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RESUMO

CORREA NETTO, Marcia Mirian Ferreird.Comunicacdo Alternativa favorecendo a
aprendizagem de criancas com autismo, AspergemgelAran: formacéo continuada de
profissionais de Educacado e Sau@012. 2. vDissertacdo (Mestrado em Educacgdo) —
Faculdade de Educacao, Universidade do EstadoaldeRianeiro, Rio de Janeiro, 2012.

A formacao continuada de profissionais de Educac8alde se constitui como objeto desta
dissertacdo. Na presente pesquisa pretendi plama@ementar e avaliar os efeitos de um programa
de formacdo continuada de profissionais de Educa¢aide, oferecendo instrucdes e orientacdes de
uso dos recursos da Comunicacdo Alternativa e Axti@li{CAA), para favorecer a comunicacgdo e
aprendizagem de criangas com autismo, Aspergergelfan. Os estudos foram realizados em uma
escola regular e em uma instituicdo especializeola, abordagem clinica-terapéutica-educacional. O
universo da pesquisa abrangeu oito profissionaes grofessoras de classes regulares de ensino, uma
professora especialista (Atendimento Educaciongleé&ializado), duas estagiarias (estudantes de
Pedagogia), exercendo a funcdo de mediadora do a&loim autismo incluido, uma professora da
instituicdo especializada, um auxiliar da profeasuma psicéloga. Também nove criancas fizeram
parte desse universo: uma crianca com autismoyideclem classe regular e oito criangas que
frequentavam a instituicdo especializada, sende dom Asperger, quatro com autismo e duas com
Angelman. Para responder a pergunta principal tlales“A Comunicacdo Alternativa e Ampliada
pode favorecer a comunicagédo e a aprendizagemialeggas com autismo, Asperger e Angelman?”,
foi necessario conhecer os profissionais, as ungdiés e as respectivas gestoras, bem como o corpo
docente, a equipe técnica e as criancas assistidEs profissionais, para verificar as suas
necessidades, potencialidades, interesses e ldaga®utro elemento fundamental na proposta de
formacgédo dos profissionais foram os procedimentosedsino e da consultoria colaborativa. A
pesquisa foi desenvolvida em trés estudos, duamperiodo de julho de 2010 a abril de 2012. Foi
utilizado o delineamento intrasujeitos do tipo A@studo 1) e A-B-C (estudos 1l e 1ll) e analise
qualitativa dos resultados. Os procedimentos isi@dotados foram: aplicagdo de questionarios para
os profissionais e 0s responsaveis pelas criamgdasevistas semiestruturadas com as gestoras das
instituicdes, observacd@s loco, filmagens das atividades pedagdgicas e anotac6eandgo. Com
base nos questionarios, entrevistas, observacOemotacGes foram levantadas as principais
dificuldades e necessidades dos profissionais eri@scas e construidos protocolos de observacéo
dos comportamentos destes sujeitos. Durante o w@senento dos estudos foram realizadas
filmagens das atividades pedagogicas e anota¢cdesmmeo, bem como reunides com os profissionais,
para orientacdes e planejamento das atividadeg@gidas adaptadas a serem desenvolvidas com as
criancas, bem como materiais e recursos da CAAre@dtados apontaram a presenca de algumas
modificacBes nos comportamentos dos profissionaiesecomportamentos das criancas. Revelaram
ainda, que este trabalho proporcionou aos profiagoa oportunidade de reverem as suas atuagoes e
as suas crencas, com relacdo a incluséo de crieogaautismo, Asperger e Angelman em ambientes
nao protegidos. Foi possivel verificar as contgbas dos procedimentos e dos recursos da CAA, para
favorecer a comunicacdo, a autorregulacdo e a dipagem dessas criangcas € 0 quanto 0s
procedimentos do ensino e da consultoria colalvarade apresentam como promissores para o
desenvolvimento dos profissionais.

Palavras-chaves: Comunicacdo Alternativa e Amplidgiassino Colaborativo. Consultoria
Colaborativa. Autismo. Sindrome de Asperger. Simdgrde Angelman



ABSTRACT

Continuing education of professionals in educat@o health is constituted as an
object of this dissertationin the present study | intended to plan, implensart evaluate the
effects of a continuing education program of prsi@sal education and health, providing
instructions and guidance on use of the resourcesExtended and Alternative
Communication (AAC) to encourage communication &watning of children with autism,
Asperger's and Angelman. The studies were conductadegular school and a specialized
institution with a clinical-therapeutic-educationapproach. The research covered eight
professionals: two teachers in regular educatiaasses, a teacher specialist (Customer
Education Specialist), two interns (students ofd@edy), serving as a mediator of the student
with autism included, a professor at a specialigesditution, an adjunct professor and a
psychologist. Also nine children were part of thaverse: a child with autism included in
regular classrooms and eight children who atteradsgecialized, two with Asperger's, four
with autism and two with Angelman. To answer thesiion of the study: "The Enhanced and
Alternative Communication can facilitate communigat and learning of children with
autism, Asperger's and Angelman?" was necessdmyaw the professionals, institutions and
their management, as well as the teaching stathnieal staff and children, assisted by
professionals, to ascertain their needs, capasitinterests and limitations. Another key
element in the proposed training of professionatrewthe procedures of teaching and
collaborative consultation. The research was d@eslon three studies during the period July
2010 to April 2012. Intra-subject design of type AdBudy 1) and ABC (studies Il and Ill) was
used and qualitative analysis of results. The palprocedures used were: questionnaires for
professionals and other caregivers, semi-structurgdrviews with managers of the
institutions, observations in locus, filming of edtional activities and field noteBased on
questionnaires, interviews, observations and notee raised major difficulties and needs of
professionals and children and built observatioatqmols of behavior of these subjects.
During development of the studies were done filmohgducational activities and field notes,
as well as meetings with professionals for guidaacd planning of educational activities
tailored to be developed with the children, as \aslmaterials and resources of the CAA. The
results showed the presence of some changes imetiaviors of professionals and behavior
of children. It also reveals that this work hasvied professionals the opportunity to review
their actions and beliefs with respect to the isido of children with autism, Asperger's and
Angelman in unprotected environments. It was pdsstb check the contributions, the
procedures and resources of the CAA, to help congatian, self-regulation and learning of
these children and how the procedures of teachimd) eollaborative consultation are
presented as promising for the development of pedd@als.

Keywords: Augmentative and Alternative CommunicatioEducation Collaborative.
Collaborative Consulting. Autism. Asperger's Symdeo Angelman Syndrome.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar da crianca e do jovem com gigfaia, em classe regular de ensino,
€ um processo recente. Historicamente, em sua imagssa populagdo apenas dispunha da
Educacdo Especial, como uma forma substitutivardene comum. E, no Brasil, somente
obteve maior expressdo a partir da Lei de DiredrigeBases da Educacdo — LDBERN n
9.394/1996. Na atualidade, a matricula dessasgasa®m jovens € uma exigéncia estabelecida
por vérias diretrizes educacionais. Os documerfiomis do MEC (Ministério da Educacao e
Cultura) propdem a insercdo em classes de ensigolaree aponta o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como forma de dep@edagodgico para efetivar tal
incluséo.

A despeito da legislacao vigente e das acOes gavemiais para a inclusao, observa-
se gue muitas delas respondem apenas a necessidaglicadores nacionais perante
organismos internacionais. Constata-se que naanip@&rédo para garantir a qualificacdo do
ensino nas escolas (FERREIRA; FERREIRA, 2004); ikily a formagédo de professores,
tanto inicial como continuada; favorecer o aces$etiv®@ a servicos e recursos da
Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA), para osuarios e seus professores
(SCHIRMER, 2011).

Desde a Lei de Diretrizes e Bases — LDBEN 91394/1996, educadores, pais,
profissionais da Saude e pesquisadores vém coafdotguestdes suscitadas pelas diferencas
entre seus alunos e usuarios, a partir de divarsotextos. Entretanto, pesquisas recentes
ainda revelam a presenca de resisténcias paraeacedsa populacdo no ensino regular
(PRIETO, 2006; KASSAR; ARRUDA; BENATTI, 2007; VITAIANO, 2007). Também se
observa que muitos profissionais da Educacdo Regelgueixam do proprio despreparo para
essa nova realidade. Segundo Sant'’Ana (288%d MENDES, 2007), ap0s pesquisa com
professores e diretores do Ensino Fundamental sobomcepcéo da Educacao Inclusiva, os
resultados mostraram que o0s professores nao esdparados para a inclusdo e nao
aprenderam “as préaticas educacionais essenciaia"gpamover a inclusdo, e que necessitam
da ajuda de especialistas. Os estudos realizaddsapand (2000) e Martins (2003), voltados
para a formacdo dos professores especialistasgnaafir que estes também ndo estdo
preparados e que seria preciso garantir algumdepfmrmacao especifica para capacita-los e

atender os diversos tipos de deficiéncia.
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Na literatura cientifica sdo apresentados argurset&orico-empiricos favoraveis a
Educacao Inclusiva, destacando as inUmeras padailels de benesses para os alunos com e
sem deficiéncia, bem como para os professores. MNan®, no cotidiano da escola,
observam-se o aumento gradativo do numero de asamgovens com graves problemas de
comunicacdo e um grande numero de alunos néo tifathes e com dificuldades para
acompanhar o conteddo académico proposto pelogssmes (PELOSI; NUNES, 2009).
Também € possivel notar que inimeras criancaseagosom deficiéncias ndo conseguem ser
inseridos no ambiente escolar e, quando isto acengepermanéncia nao € garantida. No ano
de 2008, as estatisticas oficiais do Ministériecdacacgéo e Cultura (MEC) apontam que 71%
das pessoas na faixa de zero a 18 anos, contemptada o “Beneficio de Prestacao
Continuada”, concedido para pessoas com deficiédeidaixa renda, ndo frequentavam
nenhum tipo de escola. (BRASIL, 2009).

Um aspecto importante que deve ser consideraddeéque nem todas as criancas e
jovens com deficiéncia terdo condi¢des de ser idofuem classes regulares ou mesmo em
classes especiais de ensino, por necessitarem rdbc@es especificas de protecdo e/ou
cuidados especiais. Estas criancas e estes joaemsémn precisam de atencdo e acdes
especificas, que criem reais possibilidades pamgigar a sua inclusdo social. E para aquelas
que apresentam condi¢cOes de interagir em ambied®gprotegidos, se torna primordial a
observacdo e a execucédo de acdes que possam rgaemt direito de estar na escola e
receber um ensino e/ou atendimento de qualidade.

Na literatura sdo apontadas as caracteristicasgafacacia da inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia: forte lideranca dos gestoqgarticipacdo da familia; trabalho
colaborativo dos professores; aproveitamento doBspionais de apoio; formacgao inicial e
continuada, de qualidade, dos profissionais de stex@; adaptacdes curriculares; emprego
planejado e consistente de materiais didaticostadag; e uso de sistemas de Comunicacéo
Alternativa (DOWING; PECKHAM-HARDIN, 2007; SCHIRMERNUNES; WALTER;
DELGADO, 2008; PELOSI, 2008; BERSCH; SCHIRMER, 208

Diante das dificuldades descritas, quando se bpsoaover a inclusdo de criancas e
jovens com algum dos Transtornos Globais do Deseinvento (TGDs) e com a sindrome
de Angelman, as resisténcias e o despreparo do dogente e das instituicdes de ensino se
tornam ainda mais evidentes.

Pelo fato de essa populacdo ter sido atendida,niurdécadas, quase que
exclusivamente pela area de Saude, ndo se podaigne muitos educadores desconhecem

as principais caracteristicas dos TGDs, até messnmais conhecidos na atualidade — o
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autismo e a sindrome de Asperger (SUPLINO, 2010g-as da sindrome de Angelman, pela
sua condicdo de raridade. Outro aspecto que tamt@mn se pode ignorar é que 0sS

professores, geralmente, ndo tém formacao espe¢ifiesmo aqueles de AEE), e que existe
“a falta de infraestrutura material e de pessoalifitado para uma orientacdo e supervisao
adequadas” (SERRA, 2008, p.43). Tais constatagi@st@m para a urgéncia da viabilizagéo

de politicas publicas, para promover um atendimedtwacional com qualidade e a formacao
de professores, aspecto primordial para uma imeagepedagdgica consistente.

Outra questdo que se torna fundamental consistelogio de uma decisao criteriosa
ao se buscar incluir as criangas ou jovens concidatiia em classes regulares de ensino, pois
nem todas poderdo se beneficiar do modelo atueldatlesdo. Conforme aponta Serra (2008,
p.42), “a inclusdo ndo € o unico modelo de educggda os individuos com autismo e a
decisao de incluir deve ser bastante criteriosa”.

Como se pode observar, a demanda da inclusdo ekezgrolas, em nosso pais, antes
do preparo do corpo docente, da comunidade esduaatofessor especialista e, até mesmo,
de alguns profissionais de Saude. Por certo, psafiedagogicas eficientes e adequadas as
deficiéncias sao prioritarias para favorecer o mleslgimento e a aprendizagem dos alunos, e
esse nivel de aprimoramento s6 € alcangcado qua@udofertados subsidios tedrico-praticos.
Logo, para a consecucao da oferta de um ensino amdimento de qualidade para as
criancas e jovens com deficiéncia e, especialmgate, aguelas com autismo e sindromes de
Asperger (TGDs) e Angelman, devem ser respeitaiwdisados e viabilizados as condi¢cdes
necessarias e o0 oferecimento de suportes. Taiss apdem abranger. a orientacdo da
comunidade escolar, para compreender o envolvimmatessario de todos os profissionais; a
orientacdo para o0s alunos e responsaveis; a cotizaiio da necessidade de apoio ao
professor que acolhe o aluno com deficiéncia emtsuma; e a capacitacdo dos gestores,
coordenadores pedagogicos, professores de clasgesares, professores especialistas
(Atendimento Educacional Especializado — AEE) digsmnais de Saude.

Hoje, a escola regular se defronta com novas gees&o professor, que de forma
tradicional exercia um papel individual, sente aessidade de compartilhar conhecimentos,
metas, decisdes e responsabilidades com outrosgoofis, na tarefa de possibilitar um
desenvolvimento das capacidades de todos os alumdsindo aqueles que apresentam
alguma deficiéncia ou problemas no desenvolvim@WteNDES, 2006; 2006a).

A contribuicdo da area de Comunicacdo Alternativ@mepliada (CAA), para a
inclusdo social e escolar de pessoas com defia@émxiBrasil, tem sido, nos ultimos anos,

amplamente discutida na literatura, tanto na aeed&ducacdo quanto na area de Saude
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(MANZINI; DELIBERATO, 2004; DELIBERATO et al.,, 2007PELOSI, 2000; PELOSI,
2008; SCHIRMER; NUNES; WALTER; DELGADO, 2008; SCHWER; BRANDO;
NUNES, 2009; PELOSI; NUNES, 2009; SCHIRMER; NUNESak, 2009; NUNES et al.,
2009a, 2009Db).

Dentre os potenciais beneficiarios da CAA se emaaom@as criangas e 0s jovens com
autismo, Asperger (TGDs) e Angelman, em razdo ddisuldades acentuadas na
comunicacao, que afetam, de forma incisiva, o i@@mento com as pessoas e com 0 meio
em que vivem, e, consequentemente, repercutemreadipagem.

Os profissionais da Saude, que no campo da Eduézsgiezrial, de modo costumeiro,
desenvolviam praticas especificas em ambientesitogstencontram novas demandas de
atuacao e, entre elas, a necessidade de companslisabsidios tedrico-praticos que dispdem
para poder auxiliar no desenvolvimento das pesso&sautismo, Asperger e Angelman nas
escolas regulares, a fim de que possam acompanitanteido de sua classe, adquirir
habilidades académicas e de socializa¢do, do maiproximo possivel ao de seus colegas
na mesma faixa etaria. Esta participacdo exige miofissionais comportamentos mais
maleaveis e intervencdes consistentes e criatevasgesenvolvimento de estratégias viaveis
de serem realizadas e que surjam da elaboracamtamja equipe docente.

Estudos cientificos de paises mais experientes giticgs de inclusdo escolar
apresentam o trabalho colaborativo no contextolas@@mo uma estratégia eficaz, e em
ascensao, para solucionar problemas relativos &mgorocesso de ensino-aprendizagem de
alunos com deficiéncia, quanto para promover ordedemento pessoal e profissional de
educadores (MENDES, 2008).

Pesquisadores brasileiros também tém apresentadbalho colaborativo como um
modelo promissor para a formacdo e a capacitac8oprfissionais, em servico, e para
favorecer a escolarizacdo e/ou atendimento degargsae jovens com deficiéncia (MENDES;
CAPELLINI, 2003; 2007; MENDES, 2006a; 2006b; 202809).

Diante da urgéncia da demanda de formacdo e cagdgitdos profissionais
envolvidos no processo de inclusédo de criancagemgocom autismo, Asperger e Angelman,
a utilizacdo dos procedimentos do ensino e/ou dwmmgu colaborativa pode ser uma
estratégia para auxiliar a viabilizacdo dos subsideodrico-préticos e instigar reflexdes e
debates que possam transformar possiveis paradignasinda afetam e retroalimentam as
resisténcias observadas para o acolhimento degsdapéo no contexto escolar, seja ele
regular ou especial, bem como dar suporte parasn@essibilidades de atuacdo das

instituicbes especializadas.
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Preocupada com essas questdes, pretendo probl@nregste trabalho a formacgao de
profissionais de Educacao e Saude, pensando emafemar subsidios tedrico-praticos, para
o acolhimento e a oferta de um ensino e/ou atemdonge qualidade, para as criancas e
jovens com autismo, Asperger e Angelman.

A apresentacdo desse trabalho foi organizada esncapitulos. Os quatro primeiros
tiveram como objetivo apresentar a fundamentacéicte as principais caracteristicas do
autismo e das sindromes de Asperger (TGDs) e Argelm Comunicacdo Alternativa e
Ampliada; e 0 ensino e a consultoria colaboratN@quinto capitulo foram abordados os trés
estudos desenvolvidos: o estudo |, realizado em esnala regular da rede municipal, com
um aluno com autismo incluido, foi a base parabarh¢do dos demais estudos. O estudo |l,
realizado na mesma escola do estudo I, deu codéidaiao estudo com o aluno incluido,
porém, com novos profissionais (professora de twerastagiaria-mediadora). Ja o estudo lll,
foi realizado em uma instituicdo especializada, caimordagem clinica-terapéutica-
educacional, da rede privada, com oito criancasgdseluas com Asperger, quatro com
autismo e duas com Angelman, e trés profissionaisfgssora, auxiliar da professora e

psicologa). As conclusdes dos trés estudos realizeoimpdem o Capitulo 6.
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10 AUTISMO E A SINDROME DE ASPERGER

Conforme os sistemas oficiais de classificacaoytsmo e a sindrome de Asperger
sdo dois dos Transtornos Globais do Desenvolvimém®Ds) na atualidade (Manual
Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Ment&S$M IV, ASM-1995), e 0os mais
conhecidos. As caracteristicas basicas destestdraos sdo os disturbios qualitativos na
interacdo social reciproca, na comunicacao verlidloeverbal e na manifestacdo de padrdes
restritos de interesses, atividades e condutasitrege e estereotipadas (KLIN, 2006, p. 54).

Estudos internacionais indicam que os TGDs afetan@ @m cada 110 pessoas (ASA,
CENTER FOR DISCASE CONTROL - CDC, 2011). No Braglesquisas recentes
revelaram prevaléncia inferior, de 27.2 pessoagndsticadas em uma populacdo de 10 mil
(PAULA et al.,, 2011). Segundo a literatura cientfi o autismo manifesta-se no sexo
masculino de duas a quatro vezes mais que no sExmiho, e esta preponderancia
masculina € ainda maior nos casos de Aspergeapmmmao € de nove para um (KLIN, 2006,
p.54).

Cabe apontar que, a partir da evolugcdo dos coscetioautismo passou a ser
considerado um dos Transtornos Globais do Desemvehio (Manual Diagnéstico e
Estatistico dos Transtornos Mentais — DSM 1V, 19@5%e constatou a existéncia de outros
transtornos similares. Desde entdo, os TGDs foratitados do eixo no qual eram
considerados uma patologia de “prognostico pobrein@uidos como distarbios que
respondem melhor as intervencdes terapéuticasisessgomas podem sofrer alteracdes. Em
virtude da dificuldade de se obter consenso camgeidpenas em 2010 as pessoas com TGDs
foram oficialmente reconhecidas pelas Nacdes Unataso beneficiarias da Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ((0W0). Esse fato historico pode estar
relacionado com a surpresa e o desafio vividos, lpar profissionais de Educaca&a&ide,
diante da oportunidade de receber criangas com BBDyma turma regular ou em sala de

atendimento



25

1.1 0 autismo

O autismo acomete criancas antes dos 3 anos de. ilachracterizado por alteracdes
relativas a interagdo social reciproca, a comuam#igguagem, as atividades simbdlicas ou
imaginativas e a Iinteresses/atividades. Segundam KH006), as anormalidades no
desempenho em cada uma dessas areas surgem patogo8 anos de idade.

As pessoas com autismo geralmente apresentam temdéosual de vinculacdo a
objetos comuns, fixagdo a rotinas particularesuaig de carater ndo funcionais. Observam-
se, ainda, incapacidade acentuada de estabeldegba® pessoais (AJURIAGUERRA;
MARCELLI, 1991) e déficits de linguagem, que congméem desde a auséncia até a
presenca de uma linguagem restrita, estereotigadapersisténcia de manifestacées verbais
com caracteristicas peculiares (dificuldade dersa@ pronominal).

Desde Kanner (1943), quando o autismo foi despata primeira vez, até o momento
atual, varios estudos tém sido realizados visarlgssaa de uma etiologia mais precisa e suas
implicacdes, em decorréncia da amplitude dos siaspmo funcionamento cognitivo, social,
emocional das pessoas afetadas e, consequentemantea aprendizagem. Porém, neste
estudo, sera dada prioridade apenas a algumasedgeigas mais recentes voltadas para a
comunicacao e a linguagem.

Em 1985, Leboyer assinala que inUmeros estudogzadat sobre a etiologia do
autismo enfatizavam patologias prper? e pds-natais,infeccdes virais neonatais, doencas
metabdlicas, neuroldgicas e hereditarias. E Gilll§@®90) afirma, a partir do estudo de uma
série de patologias genéticas associadas ao autigracera improvavel que existisse algum
caso de autismo ndo organico, assegurando selisthauima disfuncdo organica. A partir
destas novas descobertas, as pesquisas voltadga® mmtudo de muitos quadros de base
neurolégica e/ou genética, concomitantemente consindomatologia do autismo, se
intensificaram e assinalaram que essas enfermidaliesavam as fungbes cerebrais no
desenvolvimento do sistema nervoso central. Enudertda constatacdo de alteragcdes no

desenvolvimento cerebral no autismo (hoje ja se sple ha outros transtornos), diversas

! Patologias pré-natais: trissomia 21, rubéola coit@é infeccdo por citomegalovirus congénita, isifil
congénita, hemorragia do primeiro trimestre e tagggravidica (ORMITZ, 1983pudLEBOYER, 1985).

2 Patologias perinatais: anéxia neonatal, apresémtaglvica, baixo apgar, bilirrubina elevada, fiflesia
retolental e sindrome da angustia respiratériaMOR, 1983,apudLEBOYER, 1985).

% Patologias p6s-natais: convulsées, albinismo roftaltaneo, fenilcetondria, esclerose tuberosa, @@oen
celiaca, histidemia, lipoidose cerebral. Microdefatubéola congénita, epilepsia, patologia do Itoporal e
encefalite herpética. (ORNITZ, 198&}udLEBOYER).
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teorias foram elaboradas com enfoque neurobiolégiEKSHOOMOFF, 2000;
WATERHOUSE; FEIN; MODAHL, 1996; COURCHESNE, 1995).

Akshoomoff (2000) aponta dois modelos teoricos @eradesenvolvimento que
discutem as disfuncdes cerebrais no autismo: mebdo por Waterhouse, Fein e Modahl
(1996 apud NUNES, 2000) e o de Courchesne (1995). O modedoride por Waterhouse,
Fein e Modahl (1996), sugere que existem cincadesgcerebrais disfuncionais nas pessoas
com autismo: o hipocampo, a amigdala, o cortextrpréal, o cerebelo e o tronco cerebral.
Acrescenta que as anomalias nessas areas geramat@tmos gerais, distirbios de memoria,
de atencdo e de processamento de informacdes, exqliearia os déficits sociais, de
comunicacao e as condutas atipicas. Courchesn& &p2@ NUNES, 2000) buscou agregar
pesquisas sobre a cognicdo e o comportamento degsgesom autismo e as descobertas da
neurociéncia. Ele descreve que danos no sisten@orsighl, particularmente no cerebelo,
possibilitariam os distirbios da atencéo, destaraed a atencdo deficitaria uma desordem
central no autismo que contribui para os disturlsosiais e cognitivos. Delineia que a
inabilidade em lidar com estimulos sociais esclares problemas de linguagem, também
caracteristicos do autismo.

Ja Windholz (1995), argumenta que os sintomas tlenan sdo complexos e podem
afetar a qualidade de vida, a aquisi¢cdo de autanena participagdo na sociedade, porém, a
literatura aponta para acodes, recursos e interesngjue podem contribuir para o
desenvolvimento dessas pessoas, favorecendo acaquie habilidades essenciais para uma
vida funcional. E Aiellcet al (2000) ensina que a identificacdo precoce doraotigermite a
intervencdo imediata, possibilitando um planejamesttucacional e suporte médico para a
crianca, além de apoio e educacao a familia, dimdouassim o estresse e a angustia.

Voltados para as dificuldades de aquisicdo e fungéo linguagem e,
consequentemente, da comunicacdo e da interacaopelsas com autismo, outros
pesquisadores trouxeram importantes contribuig@igsins desses estudos estao apresentados
a seqguir.

Fernandes (1995, p.24) relata que, a partir dos 4880, na literatura sdo encontradas
pesquisas a respeito da linguagem de criancas cisma. Aponta que tais pesquisas
consideram n&o apenas os aspectos formais dadj@guanas principalmente seus aspectos
funcionais, e analisa, além da forma de expressé@oucicativa, o contexto em que a
comunicagao ocorre.

Chapman (1996, p.262) buscou explicar sobre odaepragmaticos da linguagem da

crianga com autismo. Afirma que tais desvios podsen esperados, em razdo do
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conhecimento social e emocional no autismo, “ja quépo de entendimento social que

parece estar faltando para estes individuos é ypartamte precursor para o desenvolvimento
e uso da linguagem”. O autor sugere que os tipodedafios de processamento cognitivo,
social, afetivo e sensorial, tipicos de pessoas aatismo, podem estar associados aos
posteriores atrasos e desvios de linguagem.

Importante destacar que as primeiras descricoeslelosminados TGDs ocorreram
nos anos 1940. Como tais descricbes eram voltades gstudos, ndo se pautaram nas
intervencdes praticas e sim em modelos explicatigog influenciaram as iniciativas de
intervencao de ensino, que se constituiram de fespacifica e distanciada das intervencdes
inerentes a escola ou as instituicdbes especiazaden uma abordagem educacional
(BELIZARIO Jr.; CUNHA, 2010, p.1).

1.2 A sindrome de Asperger

A sindrome de Asperger foi inicialmente descritm Hans Asperger, em 1944. Até
1995, com o langamento do Manual Diagnéstico etisitao dos Transtornos Mentais (DSM
IV), era considerada como “0 bom progndstico dasend” (LOPES, 2000, p.89). A partir
desta nova classificacdo é que ocorreu uma sepaea¢@ as listas de sintomas obrigatorios
para o diagndstico do autismo e da sindrome dergspe

As diferencas béasicas entre o autismo e a sinddenesperger sédo: isolamento social
mais intenso, no inicio da vida, das crian¢as cotisrao, e 0 aparecimento da linguagem em
idade normal, na sindrome de Asperger, ja queutisnao, quando ocorre, tende a ser tardio
e de forma atipica. Outro fator é o da possibikddd se encontrar histérico familiar mais
tipico na sindrome de Asperger do que no autisnhoBERG, 1998).

Segundo Howlin (198aApud LOPES, 2000, p.89), as observacdes realizadas por
Kanner e Asperger, embora difiram sobre as desgida fala nos dois quadros, assemelham-
se nos relatos dos comportamentos das criancaadasl especialmente no que se refere ao
apego a objetos e rotinas e as falhas de relacemtansocial adequado, apesar de existir
relatos de um melhor relacionamento interpessoaimizome de Asperger.

Cabe destacar que antes mesmo da nova classifidacautismo e da sindrome de
Asperger, Bishop (1989), com o0 objetivo de escErecquestdo diagndstica, sugeriu que se

utilizasse o termo autismo para criancas que phemssem os critérios de diagndsticos
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psiquiatricos tradicionais, e que o uso da nomémea“sindrome de Asperger” fosse
indicado para criangas que ndo se enquadrassenietamente nos critérios para o autismo;
desenvolvessem aspectos formais da linguagem mde i@sperada; e tivessem mais
facilidades no estabelecimento de relacdes intsgpes Também Wing (1992) levantou a
hip6tese de ser o autismo parte de comtinuumou spectrumde desordens, em que 0
problema central seria 0 prejuizo intrinseco neewleslivimento da interacdo reciproca e na
linguagem, sendo que tais caracteristicas varianartipologia e na severidade com que se
manifestariamDesta forma, sugeriu que a sindrome de Asperger fiarte de um grau de
desempenho mais elevado, dentrspectrumautistico.

Voltado para a busca de caracteristicas que dissisg o autismo de Asperger, Wolf
(1991, apud FERNANDES, 1995) cita alteracbes prosédicas nguigem de pessoas com
Asperger: uso monotono da voz, pouca inflexdo voesltereotipias e automatismos,
repeticdes complexas, facilitadas por uma memdécdalente comum a estas criancas e falhas
de compreenséo, incluindo interpretacdes liter@chwartzman (2011) assinala que, com
relacdo a comunicacao nao verbal, as pessoas cpengks apresentam uso restrito de gestos,
desajustada linguagem corporal, expressdo facmaitalla ou imprépria, olhar fixo
caracteristico e dificuldade para proximidade #isi€Comumente apresentam interesses
obsessivos por areas especificas e observa-sdmgete, a presenca de hiperlexia ou
memoria para calendarios (SCHWARTZMAN, 2011). E ¢92000, p.88) aborda que “nao
€ incomum que criangcas com Asperger aprendamesp@ntaneamente e em idade precoce”.

Atualmente, a sindrome de Asperger € consideradgquaudro de alta funcionalidade,
no qual se constatam alteragBes nas trés areassdeviblvimento também observadas no
autismo. As pessoas com Asperger apresentam leat®Bdcognitivas muito irregulares, nas
quais coexistem expoentes de memoria repetitivaallittades visuais, com déficits
significativos de senso comum e de julgamento.gidez e a resisténcia a mudancas, as
estereotipias (comportamentos repetidos) e o disdacomum chamam a atengcdo. Também
se observa a falta de interesse natural em corfyaartexperiéncias e a auséncia de
reciprocidade social, alguns padrées de comport@senrepetitivos e estereotipados,
intolerancia para mudancas de rotina, com a prasem@ auséncia de rituais ndo funcionais.
Geralmente, as pessoas com Asperger tendem aan&ula social, com significativa
inabilidade para interagir, oriunda da incapacidddereconhecer de maneira satisfatoria o
pensamento dos outros, impedindo-as de adotar wstarp empatica (teoria da mente).

Apresentam nivel intelectual médio ou acima da médi
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1.3 A comunicacgédo, a linguagem e a interacdo social reutismo e na sindrome de

Asperger

A comunicagao e a interagao social das pessoasacbsmo e Asperger tém sido
temas de atencdo de diversos pesquisadores, pamn stwas areas basicas em que se
concentram as dificuldades dessas pessoas.

Segundo Mac Donald (1984), a pessoa com autissendelveria adequadamente a
forma de comunicagdo pessoal, porém apresentdiiE@t d® surgimento da comunicagao
instrumental e social. A comunicacdo pessoal digpe®#o a comportamentos sem a
intencionalidade de atender as necessidades gagitteom pessoas. Essas condutas revelam
o self JA em termos linguisticos, € semelhante ao queetP{a§73,apud NUNES, 2000)
descreveu como “fala egocéntrica infantil’, ou sejaando a crianca fala de si mesma e néo
se coloca no ponto de vista do seu interlocutoa. d@municacao instrumental coincide com o
que Piagetdescreveu como “fala social”, que surge quandoianga percebe que a sua
conduta pode afetar o comportamento do outro, oxistee intencionalidade no ato
comunicativo (BRUNER, 1984pudWETHERBY; REICHLI: PIERCE, 1998).

Segundo Warren e Yorde (1998), a comunicacao msintal ou protoimperativa ou
de solicitacédo refere-se a expressao da criangadqudeseja algo e precisa de auxilio do
outro para realizar mudancas no ambiente fisidot@&lo. Wetherby, Prizant e Schuler (1998)
assinalam que a funcdo da comunicacdo instruméntalde regular a conduta do outro,
insuflando-o a realizar algo (de solicitagdo) opeaaindo-o de realizar qualquer atividade
(protesto).

Quanto a comunicacédo social, Mac Donald (1984 naksique € aquela cuja funcao
bésica é iniciar, responder ou manter contato kidesta fungéo o outro é considerado um
elemento importante e detentor de “estados mentd&efinicdo semelhante a funcéo
“protodeclarativa de comunicacdo”, descrita por eBat(1979, apud MUNDY;
WILLOUGHBY, 1998), em que o sujeito direciona poeim de gestos, vocalizacdes ou
palavras, a atencdo do ouvinte e comenta sobramalgtontecimento ou situagdo no
ambiente.

InUmeras pesquisas apontam a comunicacao protatiy@er(ou instrumental) e
protodeclarativa (ou social) como inexistentes mgatisfatérias nas pessoas com autismo.
(SARRIA; GOMES, 1996). A partir destas consideracda década de 1980, surgiram novos



30

modelos tedricos, voltados para os processos taggitsendo que aquele que recebeu mais
destaque foi a “teoria da mente deficitaria”, deddaCohen (1997) e Tager Flusberg (1997).

A “teoria da mente deficitaria” tem por base a cosepsdo de que na pessoa com
autismo ndo existiria uma “teoria da mente” ou gag se apresentaria com alteracdes. A
pessoa que possui uma “teoria da mente deficitéaresenta uma inabilidade para
metarepresentar a subjetividade de outra pessaaj@ude compreender coisas invisiveis que
se passam por tras da face de outras pessoas.-BGalnen (1997) e Tager Flusberg (1997)
destacam que a pessoa que apresenta a “teoriarda dedicitaria” ndo consegue perceber
gue o outro possui uma mente ou “estados mentaistsths dos seus e, em decorréncia dessa
falha ou dessa falta, se observa a presenca deocamgentos desadaptativos, os déficits de
comunicacao e os disturbios nas interacdes sociais.

A aquisicdo da “teoria da mente” ocorre de formacessual. Inicia na fase preé-
linguistica (cerca de oito a 24 meses do desenwelvio), através do surgimento das
habilidades sociocognitivas, que sdo a atencaouwltaj a capacidade de imitagcédo e a
compreensao das intencbes comunicativas. Diz tespecapacidade de atribuir “estados
mentais” (crencas, desejos, conhecimentos e pensashea outras pessoas e predizer o
comportamento delas em funcdo destas atribuicOARCN-COHEN; LESLIE; FRITH,
1985). Cabe destacar que Premack e Woolruff (18&8&)ntam que a compreensao do termo
“teoria da mente” ndo deve ser no sentido de um@ateonscientemente organizada, mas
como um mecanismo que possibilita um tipo espa@atepresentacdo: a representacao de
“estados mentais”. Ja Dennet (1978) defende quea passuir “teoria da mente” ou para
atribuir “estados mentais” a outras pessoas, ngatisfatorio apenas o desenvolvimento de
uma representacdo interna a respeito das coisastamédém € necessaria a capacidade de
refletir sobre essas representacdes. Destaca e m®cesso de metarepresentacao
(habilidade de estabelecer “crencas sobre cremtas srencas”) estaria comprometido nas
pessoas com autismo.

Dentre os estados mentais, cabe destacar a ateagfimta ou triadica ou atencéo
compartilhada, em que a crianca e o0 seu parceirante um ato comunicativo, compartilham
o mesmo foco de interesse (ADMSON; CHANCE, 1998dajWETHERBY; PRIZANT,;
SCHULER, 2000). Segundo Sarria e Gomes (12@&d NUNES, D., 2000), a atencao
conjunta surge a partir do momento em que a criadgaire a compreensao de que 0S Sseus
atos comunicativos causam consequéncias na menseu@arceiro e, com isso, passa a
utilizar gestos, vocalizacfes, contato fisico, gegwlhar do outro e manter contato visual.

Sua aquisicéo pode ser considerada um marco dacianda comunicagcdo nao intencional
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para a intencional, pois através dela € possivar®lver a capacidade de orientar e atentar
para o parceiro social, coordenar a atencdo ebjstos e pessoas, compartilhar afetos ou
estados emocionais e dirigir a atencdo do outra phjetos ou eventos, a fim de repartir
experiéncias (WETHERBY; PRIZANT; SCHULER, 2000).

Nos atos comunicativos protoimperativos (comunicacanstrumental) e
protodeclarativos (comunicacdo social), a atengéjuata se faz necesséria e a finalidade de
manté-la é diferenciada. Na comunicagdo instrurhemtaompartilhamento da atencéo é
direcionado para afetar o comportamento motor deepga, muitas vezes percebendo-o
apenas como um simples instrumento de realizac@acdes. JA na comunicacdo social, a
visdo do parceiro é substituida por alguém possuid@stados mentais, e o direcionar da sua
atencao tem por objetivo compartilhar experiénsidgetivas.

Sarria e Gomes (1996) e Wetherby, Prizant e Sch(#é00) apontam que a
comunicacao instrumental € mais comumente obsemadpessoas com autismo do que a
comunicacao social.

Tomazello (2003), por sua vez, aponta para a existée uma falta de habilidades
sociocognitivas nas pessoas com autismo e destacasga inabilidade seria o que as impede
de adquirir, de forma espontéanea, simbolos lingose outros simbolos comunicativos.

Outros estudos também indicam que as crian¢as atism®, que possuem prejuizo
cognitivo grave, tém menor probabilidade de deseervoa linguagem e, com isso, mais
chance de apresentar comportamentos de autoagresg@erendo tratamento por toda a
vida. (BOSA, 2006). Glennen (2007) destaca que Gl#% pessoas com autismo Sao
funcionalmente mudos, ou seja, ndo oralizam e, dpuanfazem, a expressao verbal tem
pouco ou nenhum significado. Klin afirma que en?@ a 30% dessa populagdo néo
desenvolve a linguagem verbal (KLIN, 2006) e 75% ddancas que falam manifestam
padrbes atipicos de verbalizacdo (NATIONAL RESEARCHOUNCH, NRC, 2001).
Segundo Howlin et al. (1997), e quando a linguagerdesenvolve, geralmente se caracteriza
por uma ecolalia imediata (repeticdo do que acal®uouvir do seu interlocutor) ou tardia
(palavras, expressbes e mesmo dialogos tomadosutta pessoa ou dos meios de
comunicacao).

Importante ressaltar que Piaget (1973) considesgcadalia ou repeticdo uma das
primeiras manifestacées da “linguagem egocéntrd@”crianca e destaca que, na visdo
comportamental, essa imitacdo, em que o sujeit@@pepois simula 0s gestos das pessoas
que o cercam €, na realidade, uma adaptacédo. Taraféna que, do ponto de vista da

personalidade, essa imitacdo sugere uma incapacpEdeptiva de distinguir o eu e 0 nao
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eu, ou seja, entre a atividade do préprio corpm eapo do outro. J& com relacdo aos
comportamentos de autoagressao é importante obspregpodem surgir em decorréncia da
dificuldade de comunicacao, ou seja, da dificuldd@@essoa com autismo de entender o que
é dito e, também, de expressar o que sente, dasegcessita.

Outra caracteristica da linguagem no autismo Bguédigem restrita e estereotipada ou
a persisténcia de manifestacfes verbais com cestici@s bem peculiares, como dificuldade
de reversédo do pronome pessoal (algumas pesseammese a si mesmas na terceira pessoa).
Tais manifestacdes propiciaram que diversos autprepusessem discussdes de que a
linguagem da pessoa com autismo ndo possuia aof@ecansmitir uma mensagem a outra
pessoa (KANNER, 1997; ASSUMPCAO, 1997; BALLONE, 208ALLE et al., 2005).

Para favorecer a aquisicao de habilidades contivasade pessoas com autismo, sao
tradicionalmente utilizados para ampliar ou supletisre a comunicacdo: o PedBidture
Exchange Communication Sysjeprograma de intervencdo por meio do qual € adsira
comunicacao atraves de figuras (BONDY; FROST, 1984 também possui uma versao
adaptada, o Pecs-Adaptado (WALTER, 2000), e oytrograma de Fala Sinalizada, em que
a comunicacdo € favorecida através de sinais man(@HAEFFER; RAPHAEL,;
KOLLINZAS, 1994).

Ja na sindrome de Asperger, ndo se observa atvagmanecimento da fala, porém esta
se apresenta pedante e pouco usual a idade (ASFERGHE4), estruturada gramaticalmente,
mas com alteracdes pragmaticas (HOWLIN, 1987; LQRE&RIMOSCHI, 1998). Asperger
(1944) e Schwartzman (1992) apontam a presencandecampreenséo literal do que Ihe é
dito. Ressaltam que nas pessoas com Asperger a@amsfo, como um todo, inclusive do
préprio vocabulario, pode estar comprometida, j@ gase entendimento ocorre de forma
literal. Comumente se observa a dificuldade de ceensdo e de uso de expressoes
idiomaticas, girias e metaforas, necessitando déeintérprete”. No entanto, cabe destacar
gue Lopes (2000), ao estudar as habilidades comtivas verbais em autismo de alto
funcionamento e sindrome de Asperger, sinalizaajuganca com Asperger foi capaz, em
todos os episédios comunicativos nos quais utilitzda “pedante”, de esclarecer o termo
inusual do qual havia se utilizado.

Na comunicacdo instrumental das pessoas com Asp@ogetoimperativa ou de
solicitacdo) ndo se observa alteracdes signifiaatiE na comunicagdo social que se
encontram inabilidades. Conforme Schwartzman (1892nala, o desenvolvimento social se
mostra superficial, embora sempre presente. Egirftialidade das interacdes nas pessoas

com Asperger esta relacionada a dificuldade deeperco outro como alguém possuidor de
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“estados mentais”, de direcionar a sua atencaocatjetivo de compartilhar experiéncias
subjetivas diferente das do seu interesse e, tamilegmecessidade de assumir a perspectiva
mental de outra pessoa, durante a interacdo, tquefase torna algo excessivamente dificil.
Por exemplo: em raz&do da presenca de um campadioné peculiar de interesses, a pessoa
com Asperger dedica-se a um ou poucos assuntogsui@is ao seu grupo etario e, devido a
ISso, sua interacdo se torna complexa com seus,ppogs deseja falar sobre 0s seus
interesses, muitas vezes nao percebendo que ot®undo deseja compartilhar desta
experiéncia. Assim, na sindrome de Asperger, comautismo, embora de forma mais
“branda”, estas inabilidades estao relacionadasaia da mente deficitaria”.

Moore (2005) lembra que a pessoa com Asperger sitwade um intérprete para
compreender, interagir socialmente e interpretarundo, e aponta que pela dificuldade de
compreender os estados mentais e o funcionamestedes sociais, essas condutas devem
ser ensinadas. Também destaca que, por ser emrmrarteeum “pensador visual”, as pessoas
com Asperger tendem a compreender melhor as imatgengie as palavras, e por iSso se
mostram incapazes de ter uma visdo geral de detadwos topicos, mas, por outro lado,
descreve minuciosamente o contexto, dando énfearaeteristicas irrelevantes. Dessa forma,

a disponibilizacao de imagens pode favorecer aprendizagem.
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2 A SINDROME DE ANGELMAN

A sindrome de Angelman é uma doenca de base genetra. A incidéncia descrita
na literatura apresenta diferenca entre os nuntévagyados: um caso para 12.000 (doze mil)
a 15.000 (quinze mil) habitantes (GARRIDO, 2005klaP sua baixa incidéncia e
caracteristicas, na literatura sdo encontradogstiseestudos descritivos, porém ainda sao
escassos aqueles que tém se pautado nas intersgmatieas

A sindrome de Angelman foi descoberta em 1965, Harry Angelman. E
caracterizada por alteragdes como: deficiéncideictigal severa, caracteristicas faciais tipicas
da sindrome (VALENTE, 2002), presenca de epilemsiaes de riso imotivado, movimentos
bruscos, marcha com alargamento da base de sgdtenggande comprometimento da fala,
disposicéo feliz, hiperatividade, microcefalia, duiefalia, macrostomia (boca grande),
protusdo da lingua, prognatismo, dentes muito esioa¢ (BUNTINX apud
SWCHARTZMAN, 1999). As alteracbes de linguagem ssecundarias (ARTIGAS-
PALLARES, 2005; QUEIROZ, 2005; SANVITO, 1997).

Algumas criangcas com Angelman apresentam comprees@ém, incluido as de
mais alto nivel de funcionamento, a linguagem cmaaonal ndo se desenvolve. Clayton-
Smith (1993) conduziu estudo com 82 individuosegtatou que alguns falaram 1-3 palavras;
Buntinx et al. (1995), ao estudarem 47 individuofgrmam que 39% falaram até quatro
palavras, porém nao souberam precisar se estaggsafaram usadas de acordo com o0 seu
significado, e que criancas com sindrome de Angelozsada por disomia uniparental ou
por delecdes (perdas) extremamente pequenas ped@apacidades verbais e cognoscitivas
mais altas e usar de 10-20 palavras.

Na sindrome de Angelman, a incapacidade na falaiteenevolucéo tipica. Os bebés
e as criancas bem pequenas choram menos amiudiees cmarrulho e o balbucio séo
reduzidos. Uma s palavra clara, como, por exenfiplamae”, pode tardar a ser pronunciada
e surgir apenas por volta de 10-18 meses, porémtilizada sem frequéncia e
indiscriminadamente, sem seu sentido simbdlico. 2¢s anos de idade fica claro que a
crianca tem um atraso na fala, porém pode ndovisgrge quao pequena € a sua capacidade
verbal, e o choro e outros arranques verbais padestarar o seu déficit. Aos 3 anos, as
criancas com melhor desempenho estédo iniciandomaltjpo de linguagem nao verbal.
Algumas apontam para partes do corpo e indicamnagude suas necessidades basicas,

através do uso de gestos simples, porém seu n&vetothpreensdo apresenta melhor
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desempenho no entendimento de ordens. Outras asiasgobretudo aquelas com grande
delecao (perda cromossdmica) ou as que se apnesBNido hiperativas, ndo podem manter
a atencao por tempo suficiente para conseguir fraigas primeiras fases de comunicacao,
ou sustentar o contato visual.

A capacidade de linguagem nao verbal de criancas Axagelman apresenta grande
variacédo. Aquelas com melhor potencial sédo capdeeprender alguma linguagem de sinal e
de utilizar mural de comunicacdo, baseados em insa@s recursos de comunicacdo Sao
essenciais e devem ser direcionados para os matadogerbais, assim como os auxilios que
potencializem a comunicagdo, como fotografias ouamude comunicacdo, devem ser
utilizados no momento apropriado

Miles (1998) também apontou caracteristicas clgicaais comuns, mas nao
necessariamente presentes em todas as pessoassamimoae de Angelman: dificuldade de
alimentagdo, com succao deficiente, e para ganbao;patraso no sentar e no andar;
hiperatividade, com curto periodo de atencao; uldiede de aprendizagem; epilepsia (80%
dos casos) e eletroencefalograma (EEG) anormaljnmeoyos anormais: como tremores;
flapping das méos; comportamento afetuoso; cabelos clasth®e azuis (60%); disturbio do
sono; estrabismo e escoliose (10%); microcefalm eexhatamento na regiao posterior do
cranio (depressao occipital). Scheffer et al. (}39@maram a atencdo para a possibilidade
de confundir-se a sindrome de Angelman com a simelde Rett (TGD), fato confirmado por
Schwartzman (1999).

Schwartzman (1999) aponta que em consequéncia ficiédeia intelectual, as
criancas com Angelman “necessitardo de escolagieipadas; porém destaca que por nao
ser a sindrome uma condicdo progressiva, “algummaaf@e progresso devera ser observada
com o passar do tempdp.7-8)

Como se pode observar, diante da complexidade ohdsngs do autismo, da
sindrome de Asperger e das caracteristicas deosiedde Angelman, se torna necessério o
suporte de diversas areas do conhecimento e adatuagn conjunto, de profissionais
capacitados para possibilitar que estas pessoagaudhabilidades essenciais para favorecer

uma melhor qualidade de vida, principalmente nosgueefere & comunicacao.
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3 A COMUNICACAO ALTERNATIVA E AMPLIADA

Segundo von Tetzchner e Martinsen (1996), a Comgaa Alternativa e Ampliada
(CAA), também denominada comunicac¢do ndo oralomounicacdo suplementar, refere-se a
um ou mais recursos graficos visuais e/ou gestgaés complementam ou substituem a
linguagem oral, comprometida ou ausente.

A Comunicacao Alternativa e Ampliada (CAA) é umaada Tecnologia Assistiva
(TA) que se destina especificamente a ampliacaoatididades de comunicacdo. Capovilla
(2001) define Comunicagao Alternativa (CA) como aod qualquer modalidade de
comunicacao diversa da oral e/ou escrita. E aps@tao Unico recurso disponivel para a
comunicacao por parte de pessoas com severos bilistie/ou limitacdes motoras e/ou
cognitivas e/ou de linguagem. E Nunes (2003) alssigae a Comunicacdo Ampliada tem
duas finalidades: promover e suplementar a falgasantir uma forma opcional, se a pessoa
nao pode desenvolvé-la.

De modo geral, os usuarios da CAA podem ser pesso@s possuem boa
compreensao, mas tém dificuldade de expressaopgmesgie possuem a fala ininteligivel,
dificultando a sua compreensdo por outras pespeaspas com autismo, paralisia cerebral,
traumatismo cranio-encefalico, doencas degenestafasia, lesbes medulares, dentre outros
severos disturbios da comunicacéo.

Na literatura cientifica, estudos apontam que wsrdos sistemas de CAA e 0s recursos
para a construcdo de materiais e atividades pettagdgdaptadas favorecem a participacéo
efetiva de pessoas que necessitam de suportesapaomunicacdo. Dentre estes sistemas
gréficos pode-se citar o sisteBAssymbolics- Sistema Bliss de Comunicacégliss, 1965;
Hehner, 1980), o sistenRebus(Woodcock, Clark e Davies, 1968),Rictogramldeogram
Communication System PIC (Maharaj, 1980), €icture Communication Symbols PCS,
dentre outros.

Os sistemasliss Rebus PIC e PCS tém sido tradicionalmente utilizadaspgassoas
com deficiéncia motora, por meio de pranchas deeim@mdacopladas as cadeiras de rodas,
contendo de 50 a 300 simbolos, porém, as limitagfilesiso tradicional das pranchas
artesanais de comunicacao e as inumeras poteadefidda informatica direcionaram estes
sistemas para versdes computadorizadas, sob a tmroemunicadores portateis ou nédo. Os
sistemas computadorizados apresentam determinadastaristicas que 0s tornam mais

adaptados as necessidades especificas dos ustauilitendo seu processo de comunicagao.
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Além da adaptacdo computadorizada de sistemas menomacdo j4 existentes e usados
mundialmente, foram criados no Brasil outros totlte originais como dmagoAnaVox
(CAPOVILLA; MACEDO; DUDUCHI; CAPOVILLA; RAPHAEL; GUEDES, 1996 apud
por WALTER, 2006) e @omuniqugPELOSI, 1999apudNUNES, 2003)

O PCS-Picture Communication Symbasum dos sistemas simbodlicos mais utilizados
em todo o mundo. Foi criado em 1980, pela fonodoga Roxanna Mayer Johnson, e
traduzido no Brasil como PCS — Simbolos de ComgaiwaPictérica. E constituido de
desenhos simples e claros, que podem ser facilnrent;nhecimentos, e adequado para
usuarios de qualquer idade. E perfeitamente comélic®m outras figuras e fotografias, para
a criagdo de recursos de comunicagdo individuamuigo Util para a criacdo de atividades
pedagogicas. O sistema de simbolos PCS esta dispaord Brasil por meio dsoftware
Boardmakern(Mayer-Jonhson, 2004), que € um programa de cadpuplanejado para criar
pranchas de Comunicagdo Alternativa, constituidmdes de 5 mil simbolos do PCS e varias
ferramentas que permitem a construgéo de recuesosrdunicacao personalizados.

O Pecs -The Picture Exchange Communication Systeénum programa que foi
desenvolvido para criangcas com autismo e com tiésiero na comunicacao oral. Consiste
na troca de figuras, como uma forma interativardesimitir uma mensagem a outra pessoa.
No Brasil tem uma versao adaptada deste sisterRace-Adaptado, com modificagbes em
suas fases e nas formas de registro (WALTER, 2000).

A indicacdo da Comunicacdo Alternativa e Ampliadaved levar em conta as
caracteristicas pessoais de cada individuo, o s&gie de desenvolvimento cognitivo, 0s
aspectos sociais, a natureza e o grau de comproargt e de preservacao dessas funcgoes.

A Comunicagcdo Alternativa e Ampliadpode ser empregada como um recurso
terapéutico e educacional de habilitacdo ou reabio, e de educacéo, até que as funcdes nao
totalmente desenvolvidas ou perdidas se estabelegase restabelecam, ou como recurso de
substituicdo e compensacdo das funcbes cognitivas ngo podem desenvolver-se ou
recuperar-se (CAPOVILLA, 2001).

Pesquisadores afirmam que o uso de sistemas den@dAmpossibilita a fala, ja que
o trabalho desenvolvido com as pessoas com defiagmao oralizadas, deve estar voltado
para a construcao da linguagem (DELIBERATO, 200URELMAN; MIRANDA, 2005;
MANZINI; DELIBERATO, 2004). Deliberato (2009, p.3yY@ssinala que a CAA “nao tem
como objetivo substituir a linguagem oral, mas tituisse em um instrumento para atingi-

a”.
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Moreira e Chun (1997) destacam as possibilidadeandgliacdo do uso da CAA.
Salientam que pode ser utilizada como um meio péoki ou permanente de comunicacéo e,
também, como um elemento facilitador para o dedeimvento de conceitos, habilidades,
leitura-escrita e estruturas linguisticas.

Pesquisadores das areas de Educacao e Saude igadoral CAA como propicia para a
atuacdo de equipes interdisciplinares e multidis@pes e, consequentemente, promissora
para o planejamento de acdes coletivas, objetivaradilizar o processo de inclusdo escolar
e social de pessoas com deficiéndla.entanto, segundo Pelosi (2008), o conhecimenso d
recursos e possibilidades da TA e da CAA aindanserdgram restritos a pequenos grupos e,
com isso, muitos profissionais ndo usufruem de paasibilidades educativas e pedagogicas.

Diante da perspectiva de inclusdo, é fundamentloguprofessores recebam, em sua
formacdo continuada, subsidios teorico-praticosres@b acessibilidade comunicativa. No
entanto, o que se observa é a insuficiéncia del@staientificos, como os realizados por
Pelosi (2000, 2008) e Nunes (2009), que teve coropogta avaliar a oferta de cursos de
formacdo continuada para professores. Estes estiotasn a inclusdo de alunos com
deficiéncia severa de comunicacgao, que precisareadesos da CAA e informatica acessivel,
em suas salas de aula. Nunes et al. (2009 a, fedp aque para a realizacdo dos
procedimentos e a utilizacdo dos recursos da CAAaz necesséria, além da capacitacdo dos
profissionais, a participacdo de interlocutorespaligveis, atentos e interessados em se
comunicar com a pessoa néo oralizada ou que riéga @tilinguagem de modo funcional.

No contexto atual, ante a perspectiva deigé escolar de pessoas com deficiéncia, a
busca de recursos que contribuam para as suagladbg comunicativas se torna uma meta
prioritaria a fim de possibilitar que elas tenham oonvivio mais harmonioso, acesso as
informacdes, e para favorecer a escolarizacao-thdara oportunidade de terem vez e voz.
Dentre as pessoas com deficiéncias, destacam-s#aaqgeom autismo e Asperger, pela
inclusdo escolar se constituir um processo maisnte¢c e as pessoas com Angelman, pela
condicao de raridade da sindrome.

O prejuizo acentuado na comunicagdo, presente ess®gs com autismo, Asperger
(TGDs) e Angelman, geralmente desencadeia inq@esagos profissionais que ensinam ou
atendem a essa populagdo. Além disso, nos TGDsbsEculos sdo mais abrangentes,
porque envolvem dificuldades na comunicacdo nabalemnos processos simbdlicos, na
producdo da fala, nos aspectos pragmaticos daaljggn (PRIZANT et al., 2000), nas
habilidades que precedem a linguagem, na compre&astala, no uso de gestos simbdlicos
e das mimicas (PERISSINOTO, 2003; TOMAZELO, 200@N/TETZCHNER et al., 2004).
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Em virtude desse prejuizo acentuado na comunicdeétas criancas e jovens, a literatura
cientifica esta repleta de debates e controvérgilggins autores, como Kanner (1997),
Assumpcao (1997), Ballone (2002) e Salle et al0%20afirmam que na comunicacao destas
criancas ndo existe a funcdo de transmitir uma agams intencional a outra pessoa, pela
dificuldade de interagirem e pela auséncia de &ggm ou a presenca de uma linguagem
tipica.

Pesquisadores brasileiros tém se empenhando naloesta linguagem e da
comunicacado de pessoas com autismo e Asperger (J@Ds ndo oralizam ou que nao
utilizam a linguagem de forma funcional. DentreselEernandes (2000 a), Lopes (2000),
Mendes e Fernandes (2002), Molini e Fernandes [200iBher e Fernandes (2006), Lopes-
Herrera e Almeida (2008).

Bernard-Optiz  (1982) conduziu estudo sobre a ietérficia de diferentes
interlocutores na comunicagédo de criangcas commati©s resultados mostraram que essas
criangas utilizavam mais as fungdes comunicativado interagiam com um adulto familiar
(clinico e méae) do que com um adulto ndo famikaralisando a comunicacao do adulto, a
autora observou que estes realizavam mais pedadqaaloutras funcoes.

Fernandes (2000) compactua com as reflexdes dale®ptiz (1982), apds estudar a
linguagem receptiva de criancas com autismo, e éamlessalta que elas se mostraram
sensiveis ao interlocutor. Ainda destaca que ogcasp funcionais da comunicacdo de
criancas com autism@xigem reflexdo a respeito do esteredtipo de giancas autistas ndo
se comunicam”, pois os resultados obtidos revelayaen“se houver espaco, estas criancas
podem ocupa-lose que“as grandes diferencas quantitativas (possivelmasseciadas as
alteragcbes de comportamentg@rovavelmente mascaram algumas das possibilidades
comunicativas destas criancas”, (p.34). Em 2003inle Fernandes reafirmam os resultados
da pesquisa de Fernandes (2000), ao realizarem siondoe sobre a presenca de
intencionalidade comunicativa em criangas com augtj apontam resultados positivos.

J& Lopes (2000, p.94), investigou as habilidadesuoicativas de criancas com a
sindrome de Asperger e com autismo de alto funoiengo. A autora aponta que nas criancas
com autismo de alto funcionamento se observou maionero de habilidades narrativo-
discursivas. J& nas criangas com Asperger, vaudfisouma quantidade maior de habilidades
dialégicas e de regulagéo, logo “demonstrativadesenvolvimento da linguagem e dos
primeiros sinais de que a crianca entendeu os iprrsc da comunicacdo, necessarias a

comunicacao funcional”.
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Mendes e Fernandes (2002) conduziram estudo paifecate como criangas com
spectrumautistico e criangas normais respondiam a testesagaliam a Teoria da Mente,
levando em consideracao a analise quantitativaesa®stas (correta ou incorreta). O objetivo
da pesquisa foi levantar dados sobre quanto odgonals de comunicacédo e de compreensao
social poderiam estar correlacionados com a fathatbilidade destas criancas de atribuirem
estados mentais. As autoras pontuam que “as csawcpm Asperger apresentaram
desempenho bem proximo ao grupo de criancas ndraENDES; FERNANDES, 2002,
p.29).

Miilher e Fernandes (2006) analisaram o perfil pratico de terapeutas
(fonoaudidlogas) de criangas c@pectrumautistico. Também visavam identificar as funcées
comunicativas expressadas por pacientes e terapeutamparar as funcdes comunicativas
expressadas pelas diferentes terapeutas. Paricipda pesquisa seis terapeutas e seis
pacientes de cada terapeuta, constituindo 36 paresalise. O estudo foi realizado em uma
universidade de Medicina de Sao Paulo, e as fomdlagds participantes eram recém-
formadas, sem formacéo especifica ou experiénceteraimento de criangas com autismo.
A faixa etaria dos pacientes variou entre 5 e I aRoram utilizadas filmagens das sessdes
durante 30 minutos, de atividades com brinquedas ejiciavam as melhores situagbes
comunicativas da diade terapeuta-paciente. Pandlse da pragmatica foram considerados
0s 15 minutos de interagdo mais simétrica de didadgem. A andlise do perfil pragmético
foi feita por meio do Protocolo de Registro da Rratica (FERNANDES, 2000). Foram
investigados os dados das seguintes func¢des coativas: pedido de objeto (PO), pedido de
acéo (PA), pedido de rotina social (PS), pedidoatesentimento (PC), pedido de informacéao
(PI), protesto (PR), reconhecimento do outro (R@xibicdo (E), comentério (C),
autorregulatoria (AR), nomeacao (N), performatiRP&), exclamativo (EX), reativa (RE), ndo
focalizada (NF), jogo (J), exploratoria (XP), néifra (NA), expresséo de protesto (EP) e jogo
compartilhado (JC). Para a andlise, as funcdesnfalimididas em mais interpessoais (PO,
PR, PA, Pl, PC, OS, C, RO, PR, EP, NA, JC, E, EX)enos interpessoais (RE, NF, AR, J,
XP, PE e N). As funcdes também foram agrupadasrestiumental (PO, PR, EP, EX, AR,
PE e J), regulatoria (PA, OS, PC), interacional KC,JC, RO), pessoal (E, RE e NF),
heuristica (Pl e XP) e imaginativa (NA). Os redild& apontaram que h& funcgbes
comunicativas que tanto as terapeutas quanto asnpeg utilizaram de forma semelhante,
enguanto outras funcdes foram mais utilizadas éugeciente ou pela terapeuta. As autoras
destacam que houve funcdes usadas exclusivamelus pacientes, tais como a “nao

focalizada”, que, do mesmo modo que a funcdo “eapdaa”, € descrita como tipica do
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comportamento de criancas @spectrumautistico. J& as terapeutas utilizaram mais as
funcBes “de pedidos”, “comentarios”, “performatiVas “de exibicdo”. Salientam que nas
funcdes de “pedido de rotina social” e “exclamdtiviio foram observadas diferencas
estatisticamente significantes entre as terapestas pacientes, e que no agrupamento
“instrumental” e “imaginativa” também ndo houveedénca significativa no desempenho de
ambas. As autoras ressaltam que é no agrupamergtruthental” que se encontram as
funcdes que surgem mais precocemente no desenesitonpragmatico da comunicacao
(pedido de objeto, protesto, exploratoria, autar@gria e jogo). Ja no agrupamento
“imaginativa” se encontra a funcdo pragmatica neéaborada e que requer maior nivel de
competéncia comunicativa (narrativa). As maionésehcas de desempenho ocorreram nas
funcdes “de pedido de informacéo”, “comentéario’pedido de acdo”, nas quais as terapeutas
apresentaram uma maior média. A comparacao enttergseutas mostrou que cada uma
manteve sua individualidade e se distiguiu da outra

Lopes-Herrera e Almeida (2008, p.422), aprofundandestudo de Lopes (2000),
realizaram pesquisa com os mesmos individuostasijga pesquisa de 2000, com autismo de
alto funcionamento e Asperger. Inicialmente, lesearn estratégias, atividades e contextos
comunicativos que poderiam favorecer o uso de idalés comunicativas verbais e,
consequentemente, maior extensdo média dos enasc@amplexidade de fala ou maior uso
de habilidades narrativo-discursiva. Em seguiddfivaram se as estratégias levantadas, na
forma original ou adaptada, aplicadas nos trésviddos, promoveriam as habilidades
comunicativas verbais e se a extensdo média dogiados beneficiaria o uso de habilidades
narrativo-discursivas. Nesta investigacéo forarlizatias as filmagens realizadas por Lopes,
em 2000, e, posteriormente, foram feitas filmageessessdes estruturadas de intervencéo
verbal entre cada participante e uma das pesquasgdseparadamente, durante oito meses.
Os resultados apontaram que as estratégias fokgtimasf para proporcionar a ampliacdo da
extensdo média dos enunciados e para promover erdnimo uso de habilidades narrativo-
discursivas.

A revisdo da literatura aqui apresentada permisgnalsr pontos importantes e em
comum:
1. A constatacdo de que as criangas com autismassesparam “sensiveis ao interlocutor”

(BERNARD-OPTIZ, 1982; LOPES, 2000; MIILHER; FERNANE3, 2000, MENDES;
FERNANDES, 2002).
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2. A presenca de intencionalidade comunicativa, megom “inicial”, em criangcas com
autismo e Asperger (LOPES, 2000; MILHER; FERNANDE002; LOPES-
HERRERA; ALMEIDA, 2008).

3. A utilizacéo de filmagens, enquanto recurso paeatzacao dos estudos (LOPES, 2000;
MIILHER; FERNANDES, 2002; LOPES-HERRERA; ALMEIDA,0®8).

Nao foram encontrados, nas pesquisas aqui regisadpectos considerados como
entraves para a realizacéo dos estudos.

Capovilla (2001) destaca que a comunicacao € adzasecializacdo, e é atraves dela
gue se constroi e se mantém a identidade pessaatia. A partir da revisdo da literatura
aqui realizada, é possivel verificar a necessidbdse ofertar para as pessoas com autismo,
Asperger e Angelman recursos para favorecer a coagdd e, consequentemente, a
interacdo e a aprendizagem.

Na literatura brasileira, embora ainda escassagumssslores apontam resultados
positivos utilizando-se os recursos da CAA comngés e jovens com autismo e Asperger
(TGDs), que nao oralizam ou que nao utilizam adagem de forma funcional, bem como
com a sindrome de Angelman. Dentre estes estudtd):eNunes (2000); Orra (2006);
Eskelsen; Pacheco; Montibeller; Blasi; Fleig (200®rreira, Teixeira e Brito (2010); Nunes;
Araujo (2011); Nunes; Azevedo; Freire (2011); Wa{#006, 2010a, 2010b, 2011). A seguir,
0s estudos mencionados.

Orra (2006) realizou estudo, norteado pelos presgop da abordagem histérico-
cultural, que teve como objetivo verificar o desdavnento da linguagem e a construcéo de
significados em criangas com autismo. Foram utigapistas visuais, através do PCS, como
apoio a construcdo dos signos, a partir da medidgdprofessor, e realizados registros no
diario de campo. Os indicadores para a andlise ddo®s foram construidos de forma
continua. Também foram realizadas avaliagcbes seargsho periodo de 2000-2004. A
utilizagdo da Comunicagdo Alternativa e Ampliada ifserida nas diversas situagdes do
ambiente escolar, de acordo com as necessidadedutios. Os dados apontaram que a CAA
nao foi o eixo central do trabalho pedagdgico, porféi um recurso que possibilitou o
alcance de determinados objetivos com os alunesja@ maior clareza na construcdo dos
significados. Os resultados apontaram que: a pdairCAA percebeu-se que os alunos
possuiam “a capacidade de emitir mensagens, &é aab percebidas ou compreendidas a
contento, por professores e outros profission@¥RRU, 2006, p. 126); as criancas que nio
verbalizavam desenvolveram a capacidade de faldordea consciente (uma das criancas

passou a formar algumas frases, utilizando verbossubstantivos, e substantivos
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acompanhados de adjetivos); com o uso dos recdesG#A, o nivel de interesse dos alunos
aumentou.

Em 2000, Nunes conduziu estudo visando avaliarf@itos no desenvolvimento de
comunicacao de criancas com autismo, através devamcao de procedimentos do ensino
naturalistico, usando sistemas de Comunicacaonaltiea. Utilizou um familiar como agente
de intervencdo. Participaram da pesquisa quatangas com autismo, com idade entre 4 a 8
anos, e suas respectivas maes. Foi empregado umeateénto experimental de linha de base
multipla. Durante o desenvolvimento do estudo, fonsinados quatro procedimentos de
ensino naturalistico com o uso da Comunicacdo Wdtera e Ampliada, no decorrer das
rotinas diarias. As maes aprenderam a aplicar epsasedimentos as rotinas diarias
determinadas. Os resultados apontaram que as quitngas aumentaram suas frequéncias
nos turnos comunicativos (iniciativa e respostay, ipeio do uso do sistema de CAA, nas
rotinas treinadas. Em pelo menos uma rotina, elawmeataram gradativamente suas
frequéncias de verbalizacdo e vocalizacdo, enqudmds criangas aumentaram o0 uso de
gestos e sinais manuais. Nao se observou mudaggdicsitiva no indice de respostas
imitativas, apos a intervencdo. Os resultados tlialbs indicaram que as trés maes, ao
terminarem o estudo, estavam satisfeitas com orgmay de intervencdo e perceberam
mudancas positivas na comunicagao das respectiaagas, com a utilizacdo do sistema de
CAA.

Walter (2006) realizou uma pesquisa com o objeti@gropor e avaliar os efeitos da
ampliacdo de um programa (ProCaaf) no contexto liamiEste programa foi aplicado
mediante a necessidade de os familiares estabel@temicacao eficaz com seus filhos e de
outras demandas emergentes. O estudo analisositms @fa aplicacdo da CAA e registrou as
modificagcbes ocorridas no comportamento comunicaties familiares com seus filhos.
Participaram do estudo trés familiares, represenpaths maes, e seus respectivos filhos, nao
falantes, com autismo. Para verificar os efeito$duCaaf, foi empregado um delineamento
de multiplas sondagens entre os participantes (nedd#hos). Os dados quantitativos
apontaram que: os participantes familiares aprander utilizar a CAA no contexto familiar,
conseguindo atender a algumas das prioridades c¢oativas determinadas previamente;
ocorreram mudangas significativas no comportameotaunicativo dos participantes néo
falantes, em relacdo a solicitagdo de itens n&septes nas casas; e, também, a expressao de
sentimentos, como dor e saudade. Os dados quadgatemonstraram significativa mudanca
em relacdo a competéncia comunicativa dos partitggando falantes como diminuicdo de

comportamentos indesejados, clareza nas situagiesintcativas e aumento nos atos
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comunicativos. Um dos alunos passou a emitir vdodbeom fun¢éo comunicativa. A autora
destaca o quanto a dificuldade de comunicacéo lmitar a compreensdo do que a pessoa
deseja e necessita, e que “as pessoas que apmesd#istarbios severos de comunicacéo
geralmente sdo mal compreendidas e podem serrigti@ips pelas outras pessoas de modo
diverso da intencdo real, ndo condizendo com o dedato, deseja comunicar” (p.9). O
estudo destacou os beneficios da CAA para a relatgpessoal de pessoas com autismo. A
autora sugeriu novas investigacdes e ampliagcdordgrgma em outros contextos. Cabe
destacar que, posteriormente, Walter e Almeida §@3sinalaram que a auséncia ou a
dificuldade grave em interagir, presente em algup@ssoas com autismo, provocam a
apresentacao de condutas agressivas, inadequadtsentipadas com as pessoas com quem
convivem. Em 2011, Walter salienta que a ofertaeideirsos alternativos de comunicacao
para a pessoa com autismo, possibilita o encongrcoutros meios de se comunicar,
diminuindo a apresentacdo de distarbios de condufavorecendo o surgimento de um
comportamento comunicativo mais claro e eficaz.s Tafirmagdes coincidem com as
contribuicbes de Durand e Crimmins (1990) e Duré®@d05), que assinalam, em seus
estudos, que o0s comportamentos desafiador-provosate diruptivos tém funcdes
comunicativas importantes, tais como indicar a ssidade de auxilio ou atencao, escapar de
situagbes que causam sofrimento, conseguir objelesejados, protestar contra
eventos/atividades néo desejados e obter estinaulaca

Ja Ferreira, Teixeira e Britto (2010) estudaramasocde um jovem com autismo
(estudo de caso do tipo longitudinal), ndo oralizadsando descrever os efeitos da utilizacao
simultdnea de dois métodos de comunicacdo (Pecptddta e Fala Sinalizada), para a
ampliacdo das habilidades pragméticas. Participaedém do jovem com autismo, uma
terapeuta (fonoaudiologa). A pesquisa foi realizaa®8ahia, e os procedimentos e a coleta de
dados em Minas Gerais, em uma instituicdo espeadd] que adotava o Curriculo Funcional
Natural. As autoras destacam que, em decorrénste d@&to, foi usado o Pecs Adaptado, e
gue o uso da Fala Sinalizada ocorreu porque o géuntilizava esse sistema. O protocolo de
avaliacao utilizado foi a prova de pragmatica doFMB— Teste de Linguagem Infantil nas
Areas de Fonologia, Vocabulario, Fluéncia e PragmaOs dados foram transcritos para a
ficha de andlise dos aspectos funcionais da comcéic retirada do teste, para serem
analisados posteriormente. A coleta de dados ftd &ravés de filmagens em situagédo de
interacdo social, em momentos de lanche, recretmvacao de dentes, e interacao livre entre
0s colegas da sala e a pesquisadora, e a selegasirdbolos, a partir de interesses e

necessidades do aluno, conforme os relatos da nd@eleservacdo dos profissionais da
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instituicdo. O treino formal de ambos os métodasrret diariamente, com duragdo de 20
minutos para cada sistema, e estavam presentexs @ltmos da escola, desempenhando a
mesma atividade, exceto quando o meétodo exigia mninieste controlado. O sujeito era
também estimulado a usar os métodos ao longo @dsodwras diarias que se encontrava na
instituicdo, auxiliando na generalizagdo da comagéo. Durante o desenvolvimento do
estudo, foi observado que, inicialmente, o sujggmonstrou confusdo em alguns momentos
de treino/estimulacdo, em relacdo a qual sinal awdc deveria utilizar, principalmente
quando era introduzido um novo objeto. Por essaotam sinal ou cartdo era retirado
temporariamente, com o intuito de trabalhar metisoanteriores e a correlagcao do objeto com
o simbolo novo. Ao longo da pesquisa foram acreades, gradativamente, 0os sinais e 0s
pictogramas. No total foram ensinados trés siraésn dos que o sujeito ja conhecia, e trés
pictogramas. Um dos sinais, porém, o sujeito naseguiu reproduzir, e foi trabalhado na
metodologia do Pecs. A avaliagcdo foi realizada rirpda primeira e da ultima filmagem,
apos o treinamento dos dois métodos, por nove m@sa®sultados apontaram que: 0 sujeito
realizou todos os atos comunicativos através déogleg que em apenas um utilizou
vocalizagcbes concomitantemente ao gesto; as fung@esinicativas de maior ocorréncia
foram de protesto, de pedidos de objeto e de a&;gae houve a diminuicdo da agitacao do
sujeito, que pode estar relacionada ao aumentcabifidade comunicativa, porém, outros
fatores podem estar relacionados. As autoras doaciugue houve melhora na pragmatica da
comunicacao com a utilizacdo dos dois métodos neiswacdo alternativa (Pecs Adaptado e
Fala Sinalizada).

Nunes, Azevedo e Freire (2011) conduziram estude, & integrante do Projeto de
pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande atteNsob a orientagédo da Professora
doutora Débora Nunes, visando promover a capaoit&cavaliar a percepcdo de uma
professora, sobre os efeitos da pratica da CAAaapoiA pesquisa foi feita em uma classe
especial, com cinco alunos com autismo, sendo do@s autismo moderado e dois com
autismo severo, de uma instituicdo filantropica guestava atendimento a pessoas com
autismo e outros transtornos do desenvolvimentoNaial-RN. O estudo foi desenvolvido
em duas etapas: capacitacdo da professora para aleusum sistema pictografico de
comunicacdo para alunos com autismo (fotografiasingbolos PCS); e filmagens da
professora implementando o programa em sala de emia 0os alunos. A pesquisa teve a
duracao, aproximadamente, de dois anos (2008-20803ncontros, além de filmados, foram
transcritos. As informacdes foram organizadas &® &ixos tematicos, considerando-se o

conteudo das falas da professora: efeitos dos sesuda Comunicagdo Alternativa e
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Ampliada nos alunos; efeitos dos recursos da CAApraica pedagdgica; e barreiras
encontradas. No decorrer do desenvolvimento daumssstambém foram realizadas reunides
com a professora visando a ofertafeedbacksobre o funcionamento do programa. Nestas
reunides eram exibidos trechos das filmagens esapt@dos graficos da professora
(frequéncias de respostas com relacdo as estmatggiandidas no programa) e dos alunos
(frequéncia de iniciativas e respostas de interag&omodalidades verbais/vocais, gestuais e
pictograficas), durante as fases de Linha de Bake latervencdo. Os resultados apontaram
que a professora: considerou os recursos da CoagdwicAlternativa e Ampliada como
eficazes para organizar as atividades da salail#aiae compreensdo dos alunos sobre essa
rotina; observou que os pictogramas foram mais aégsimilados pelos alunos com autismo
moderado, e sinalizou a necessidade de adotamsisteais iconicos (objetos reais) para os
alunos com autismo severo; pontuou que o uso desexda CAA a auxiliou a compreender
0s progressos dos alunos, a se manter mais regpansidaptar sua pratica as necessidades
dos educandos e, também, a desmistificar ideiasvarpdas sobre a estratégia de
intervencao. As autoras ressaltam que a profesganaou como pontos desfavoraveis a falta
de portabilidade, problemas no armazenamento thnssapoiado de CAA e a dificuldade de
trabalhar simultaneamente com alunos com autismderado e severo. As pesquisadoras
destacam que as observagOes da professora quanéhar assimilacdo dos pictogramas
pelos alunos com autismo moderado e a necessigaa#othr sistemas mais iconicos (objetos
reais) para os alunos com autismo severo, forarsoamtes com as observacdes de Mirenda e
Look (1989), quando sugerem que pessoas com dédignitivo compreendem melhor os
objetos reais do que fotografias coloridas.

A revisdo da literatura aqui apresentada permit@nalsr os seguintes pontos
importantes em comum:

1. Todas as pesquisas destacam a contribuicdo da @reAfgvorecer a comunicacdo e/ou o
desenvolvimento da linguagem oral.

2. A maioria dos estudos aponta o ambiente naturababmais propicio para a implantagédo
do uso de recursos da CAA (ORRU, 2007; NUNES, 20081 TER, 2006; NUNES;
AZEVEDO; FREIRE, 2011).

3. A presenca de delineamento intrasujeitos em duaspdaquisas revisadas (NUNES,
2000; WALTER, 2006), o que possibilita suficientenmbnstracdo do contexto
experimental e impacto das intervencdes.

Cabe destacar que inumeras criticas sédo tecidasrelagéio a validade dos estudos

realizados sobre as possibilidades dos recurs@Adacom pessoas com autismo. Voltados
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para a questdo metodoldgica observada nestas gpascelia implicacdo com a validade,
Nunes e Sobrinho (2010) fizeram um amplo estudgeAquisa foi realizada a partir da
analise de 56 trabalhos cientificos internacionp®duzidos no periodo de 1980-2007,
derivados do trabalho de Nunes (2008). O objetradipinar era analisar as caracteristicas
metodoldgicas deste acervo e depois verificar deares praticas adotadas pelos programas
de intervencéo para esta populacdo. Os autoresmkssique, no acervo analisado, observou-
se a predominancia de delineamentos experimentaguase experimentais do tipo
intrasujeitos. Apontam que a validade social dasjpisas estudadas foi corroborada pela
sustentabilidade de respostas, apdés a fase deventgéio, considerando-se também a
possibilidade de generalizacdo e manutencdo dawsfem ambiente natural. Destacam
ainda que, como complemento da validade sociabsigstsquisas, considera-se aceitavel
definir o grau de satisfacdo verificado nos padoies, que foram impactados pelos
procedimentos de intervencgao as que estiveram giduse

Nas pesquisas apresentadas foi ressaltada, emdmise configurando como entrave,
a necessidade de treinamento de familiares e parEsdos sujeitos envolvidos.

Como conclusdes gerais, decorrentes da revisagaeiet pode-se apontar a caréncia
de estudos, no nosso pais, envolvendo a Comuni&lEgmativa e Ampliada e criancas e
jovens com autismo e Asperger, e a necessidade ngdiagdo de pesquisas com
delineamentos intrasujeitos.

Na revisao da literatura sobre a CAA e a sindroméigelman, cabe destacar que,
até o término da presente pesquisa, foi enconapdaas uma pesquisa, que sera descrita a
sequir.

Eskelsen, Pacheco, Montibeller, Blasi e Fleig (200686nduziram estudo com o
objetivo de descrever o processo de introducdo sendelvimento do uso da CAA na
sindrome de Angelman, por ndo encontrarem, na alitptatura pesquisada, pesquisas
relativas ao tema. Participaram do estudo: umamosem Angelman, deficiéncia intelectual
moderada e néo oralizada e uma terapeuta (fondagd)o O trabalho caracterizou-se como
um estudo de caso. Foi escolhido o sistema de doagdio PCS e centros de interesse da
paciente (atividades, jogos ou brincadeiras queainmasensacdo de bem-estar) para a selecao
dos simbolos. Foram realizadas 12 sessdes deratmtdi fonoaudiolégico semanais, com a
duracdo de 40 minutos, totalizando dez horas deliatento. Na avaliacdo da linguagem,
efetuada por meio de situacbes de interacdo esmant@d de atividades ludicas, a jovem
apresentou dificuldades de compreenséo de ordemdesi e complexas e de concentracao e

atengdo dirigida. Comunicava-se através de gestasohais e emissdo de um Unico som
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contextualizado (ma) para a mée. Possuia um défgpiificativo da linguagem expressiva,
guanto aos aspectos de semantica, sintaxe, prosadéterizando-se como auséncia de fala
funcional. Possuia intencdo comunicativa em todosiomentos, demonstrando presenca de
aspectos pragmaticos. A coleta de dados foi fatameio da transcricdo de oito trechos de
terapias filmadas e anotacfes do diario de campaii@bolos foram apresentados de forma
gradativa. Primeiro era feita a apresentacdo denmbtoncreto e, em seguida, do simbolo e
do objeto, varias vezes, correlacionando-os. Aptare também utilizava os simbolos quando
falava com a jovem. As autoras ressaltam que dteuja pesquisa negou as categorias de
simbolos apresentados, direcionando sua escollaagoaeles que lhe eram familiares. Os
resultados apontaram que a jovem se mostrou sénatveinterlocutor; apresentou
funcionalidade na comunicacédo, apesar de ter aditiZuncionalmente apenas cinco dos 15
simbolos apresentados. Destacam que, apesar do t@mero de simbolos, os resultados
foram satisfatérios devido ao curto periodo dediteanto, o déficit cognitivo e a agitacdo
constante da jovem, que dificultaram a introdugdisidtema de comunicagao. Assinalam que
os recursos da Comunicacéo Alternativa e Ampliamtiep servir de apoio para desenvolver
um meio comunicativo e, consequentemente, uma maefteinteracdo social de pessoas com
Angelman.

A necessidade de pesquisas sobre o tema é a dimgesal da revisdo aqui realizada,
ja que o estudo apresentado aponta para possil@fidde contribuicdo da CAA para a
ampliacdo da comunicacao das pessoas com Angelman.

Pesquisadores das areas de Educacdo e Saude inaicdhA para propiciar a
comunicacao e estimular a linguagem, e para fagoednclusao social e escolar de pessoas
com autismo, Asperger e Angelman, e a considerahtada para a atuacao de equipes
interdisciplinares e multidisciplinares. No entgrgara que ocorra um planejamento de acoes
coletivas, se faz necessario um trabalho colabaratéma que esta apresentado no préximo

capitulo.
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4 O ENSINO E A CONSULTORIA COLABORATIVA

Segundo Capellini e Mendes (2007, p.114), “uma miasores preocupacdes dos
professores nos ultimos anos tem sido como enaloabs com deficiéncia em suas turmas
comuns, uma vez que isso requer reformulacéo rdisgs pedagogicas tradicionaiblesse
sentido se destaca a necessidade de apoiar osgm@&e de ensino regular na sua pratica
profissional.

Diversos autores como Bueno (1999), Mizukami (2002gndes (2003, 2006 b,
2009), Sant’Ana (2005), Capellini e Mendes (20@&xreira, Mendes, Almeida e Del Prette
(2007), Jesus e Pantaledo (2009) e Machado e Adn(2@1.0), dentre outros, tém apresentado
e apontado, em suas pesquisas, 0 ensino/a corsultolaborativa como um modelo
promissor, para que sejam encontrados novos camighe favorecam a escolarizacdo da
crianca e do jovem com deficiéncia, e ampliem aca@cao de professores.

Embora no Brasil a literatura sobre o ensino cot#tbm e a consultoria colaborativa
ainda seja escassa, em ambito internacional, maipsriéncias sao relatadas como nos
Estados Unidos (STAINBACK; STAINBACK, 1999), no ReiUnido (MITTLER, 2003), na
Alemanha (BEYER, 2003) e na Italia (PLAISANCE, 2p0éntre outros. Carvalho (2003)
destaca o ensino colaborativo como um tipo de dgaafia do trabalho” do educador para a
incluséo, e afirma que ainda néo esta congregadasa cultura.

O ensino colaborativo é uma estratégia na qualofegsor de turma regular e o
professor especialista — professor de Educacao cEEdpeque realiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) — trabalham juntesn parceria, dividindo a
responsabilidade de discutir, analisar, planejastruir e avaliar os procedimentos e a
autonomia do ensino a uma turma heterogénea. Essaripa € constituida por um par de
professores, atuando em equipe e assumindo diésrdigos de arranjoé$BAUWENS,;
HOURCADE; FRIEND, 198%pudMENDES, 2008).

Segundo Capellini e Mendes (2007), no ensino coddivo o professor especialista e
o professor de turma regular dividem a responsktié de planejar, instruir e avaliar os
procedimentos de ensino. Para que isso ocorreeasprque haja um objetivo em comum,
exista um acordo, no qual esteja estabelecido, @anaos, o0 mesmo espagco e a mesma
autonomia quanto ao ensino e, principalmente, dcypacdo e a colaboracdo de toda a
comunidade escolar. O desempenho dessa parcedaodesrer em um mesmo espaco fisico

(a sala de aula comum), porém os professores psdezncontrar em outros espacos para a
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elaboracdo do planejamento, analise e reflexdaa@stica pedagodgica, troca de opinides e
de experiéncias, elaboracdo de atividades adapttda#\ autora também assinala que o
ensino colaborativo € uma proposta “alternativas’ mmdelos educacionais existentes (sala de
recursos, classes especiais ou escolas espegiaspbjetiva responder as necessidades das
praticas de inclusédo de alunos com deficiénciasNBIES, 2006a).

Ferreira, Mendes, Almeida e Del Prette (2007) dastaque no ensino colaborativo o
compartilhamento de objetivos, expectativas, e ssipdidade de dividir as frustracdes
orientam a atuacéo do professor de ensino regulampeofessor especialista. Apontam que as
pesquisas direcionadas para este tema tém enammeadltados positivos e destacam o
beneficio ndo apenas do aluno com deficiéncia, deasodos os alunos e também dos
professores, que se sentem renovados e entusiasntamides (2009) alerta que a pratica
inclusiva implica desafios para os professoresréine comum e enfatiza que cada vez mais
se tem trabalhado o principio de que os professtesm atuar em equipes que apresentem
propostas, com objetivos comuns, para favoreceacalaizacdo de alunos com deficiéncia.
Machado e Almeida (2010) e Mendes (2008) compleamersinalizando que o trabalho
colaborativo pode abrandar distingbes de papéistemtes entre os profissionais,
possibilitando que cada um fagca um melhor uso de s&beres. O desafio reside na definicdo
de um bom funcionamento da equipe e na utilizag&odos os conhecimentos disponiveis.

A consultoria colaborativa é um processo que aptasseis caracteristicas: € um
auxilio para a resolucdo de problemas; ocorre emreonsultor (profissional especializado)
e consultado (professor), que é responsavel petodstar de uma terceira pessoa; € uma
relacdo voluntéria; o consultor e o consultado amilpam a resolu¢do do problema; o
objetivo é resolver um problema de trabalho atualcdnsultado; e o consultado deve se
beneficiar de forma que futuros problemas possam cemtrolados com habilidade
(MENDES, 2008). O intercambio entre os pares devealaborativo e deve existir um papel
igualitério, de consultor e consultado, para aluesm do problema. O consultado tem a
liberdade para aceitar ou refutar as solugOes slagemela consultoria (ALDINGER,;
WARGER; EAVY, 1991apudMENDES, 2008).

Segundo Machado e Almeida (2010), o primeiro ttadajue teve como objetivo
explorar, em contextos inclusivos, as possibilidade ensino colaborativo foi o de Fullan
(2000), no qual o autor buscou ofertar melhoriaa @aualificacdo docente do professor de
alunos surdos. O objetivo do estudo foi programavaliar um programa de formacao
continuada baseado no coplanejamento. Participavapesquisador e trés professores

regulares. Nao houve envolvimento direto da atuagdlaborativa em sala de aula, e a
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intervencdo esteve restrita a situacdo de planef@mmom os professores. Os resultados
apontaram que os professores avaliaram que adég&m programadas beneficiaram os

alunos surdos e os demais alunos da turma, e eiédam que a intervencao colaborativa ndo

foi suficiente para solucionar as dificuldades dmgnicacdo de uma das professoras com um
dos alunos surdos.

Outro trabalho foi o realizado por Fontes (200@n® objetivo de compreender como
estava ocorrendo a inclusédo pedagdégica de alumosiebiciéncia no ensino regular, sob a luz
das politicas publicas de inclusdo e da culturalasce também investigar como 0 ensino
colaborativo, entre professores do ensino regul#a Educacéo Especial, poderia contribuir
neste processo. Com base na abordagem etnogi@ficdpra analisou praticas pedagdgicas
em turmas regulares, de duas escolas da rede gublinicipal de Niteréi (RJ). Durante o
desenvolvimento do trabalho, a autora assinala querreram entraves como o0
constrangimento inicial dos professores com a pgaselo professor especialista na sala de
aula e o curso de formacao continuada, oferecida @& professoras (sujeitos da pesquisa)
pela rede publica, que pouco contribui para a mgadale suas praticas, ja que ndo foram
consideradas as experiéncias destas professorabéfradestaca que o tempo destinado para
a realizacdo dos encontros em pares (professorefespora especialista) para analise,
discussoes e elaboracéo do planejamento foi apmetao insuficiente, pelos profissionais
envolvidos, pelo fato de a pesquisadora ter o@na®ntros com a coordenacdo pedagdgica e
o coletivo dos professores. Os resultados indicacara apesar da existéncia de uma
legislacdo educacional especifica, que da suporfearesso de inclusdo nas escolas da rede,
foram observados obstaculos para que esta seasfativn, como a sobrecarga das fungbes dos
agentes de inclusdo, considerados como 0s priscipaponsaveis por sua implementacéo.
Também indicaram que os alunos com deficiénciaesefitiaram. A autora assinala que o
trabalho colaborativo ainda € visto com resistépe maioria dos professores do ensino
comum e especial, e que embora os seus discurseseafassem amplo conhecimento do
conceito e dos processos de inclusdo, ndo eranvagfes na pratica. Salienta também a
necessidade de serem abordadas e trabalhadasireos de formacéo inicial e continuada, as
representacdes dos professores acerca da defgi@ssamistificando crencas e valores, em
conjunto com conhecimentos técnico-cientificos quoebilizem a acdo pedagodgica em
direcdo a inclusdo escolar. Pontua que a faltandeplanejamento colaborativo, entre os
professores envolvidos e a equipe técnico-pedagdafcescola, e a auséncia de adaptacoes
curriculares constituiram entraves importantes @egsso de inclusdo educacional destes

alunos, mas observa que o “fracasso escolar’” dowsalndo deve ser atribuido somente a
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pratica do professor, jA que existem fatores ireged politica interna do sistema que
colaboram para que o atual quadro de exclusdo pegaadentre eles o sentimento de
solidao, que foi algo comum vivenciado pelos prafess do estudo. A autora ainda ressalta
que nao se pode afirmar que os professores edpad@d estejam preparados para trabalhar
na perspectiva da inclusdo, j& que sua especiatizancontra-se mais voltada para
intervencdes que visam diminuir o impacto da déficia no desenvolvimento do aluno.

Finaliza alertando que a perspectiva de inclusdaamional mostra a necessidade de se
repensar a formacéo do professor do ensino regular professor especialista no sentido de
um trabalho colaborativo.

Gomes e Lobato (2006) realizaram estudo sobreed®®ida consultoria colaborativa
para a inclusdo escolar de um aluno com autismaticiparam dois profissionais
especializados (fonoaudidloga e pedagoga), querilboitam com conhecimentos da
psicopedagogia do autismo, pedagogia da educadantiine aplicagdo de recursos
alternativos para comunicacdo (Pecs-Adaptado e &alalizada), a professora do aluno
incluido e uma estagiaria-mediadora do aluno (estiedde Pedagogia). Cabe destacar que
para o uso do Pecs-Adaptado e da Fala Sinalizactégreca era atendida individualmente no
consultério da fonoaudidloga. O objetivo da pesgmuionsistiu em potencializar a
participacéo da crianca nas atividades do grupajremsala de aula de uma turma regular de
Educacdo Infantil, de uma escola privada, quezatih o Curriculo Natural Funcional. A
partir das observacdes e avaliacdes realizadasaconanca, foi elaborado, em conjunto, o
Perfil Educacional Individualizado do aluno, tragads objetivos a serem atingidos e as
habilidades que deveriam ser trabalhadas com acerima escola, com atividades
semelhantes as propostas para todos os alunos. ridstagfes da pedagoga e da
fonoaudidloga eram transmitidas em reunides semaaan a equipe. Nestas reunides eram
ofertadas orientacoes de modelo de execucdo delamtes em contexto natural de
aprendizagem, o que favoreceu os ajustes necess@rfancao da mediadora era de adaptar
atividades, simplificar ordens, facilitar a inteiacda criangca com os colegas e incentivar
comportamentos independentes e autbnomos na eregoga&xercicios e tarefas. As autoras
assinalam que, apesar de todos os esforcos remizémtam observadas dificuldades em
relacdo ao desempenho do aluno nas habilidadegéramass, e que foi necessario organizar
aulas individualizadas, ministradas pela estagi@ediadora, sob a orientacdo de toda a
equipe. Os resultados apontaram que: a criancaoypassutilizar na escola, de forma
espontanea e generalizada, os sinais manuais @uaasf do Pecs; o planejamento de

atividades para o grupo foi gradativamente apeyéelg, tornando-se mais pratico e objetivo;
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a funcdo da estagiaria-mediadora ampliou-se pdhadar relacdes no grupo, atraves de
atividades planejadas pela equipe de profissioeasirgiu a demanda dos professores para
uma maior capacitacdo. Tal solicitacdo gerou grupes estudo e cursos sobre o
desenvolvimento da comunicacdo, a metodologia esawmtégias de ensino, linguagem
escrita, planejamento para todos os alunos e estigloaso.

Outro estudo que merece ser ressaltado foi o calmppr Mendes (2008), através de
pesquisa bibliografica sobre a producdo discentegagpo de pesquisa dos cursos de
graduacdo e do Programa de PoOs-Graduacdo em Edugsgécial da UFSCar. A referida
autora revisou diversos estudos realizados em asstwhsileiras, no contexto educacional.
Dentre estes estudos, alguns envolveram os proeathsr do ensino e/ou da consultoria
colaborativa, que estéo apresentados a seguir.

Lauand (2000) realizou estudo no qual um dos olggtera o desenvolvimento, a
programacao e a avaliagdo de um programa de fooramg@inuada para os professores de
alunos com limitagbes motoras severas. Rosa (2p0@ MENDES, 2008) também teve
como finalidade avaliar a formacédo continuada, movéltada para educadores de creches, e
para ensinar estratégias de mediacéo ou facilitdge@mmpeténcias sociais e de linguagem de
criangas pequenas com deficiéncias. Em seu esfadatta (2004) buscou contribuir para a
melhoria na qualificagdo docente, para tornar asgas pedagdgicas do professor do ensino
comum mais efetivas, no tocante as necessidadakinies surdos. O objetivo de seu estudo
foi organizar e avaliar um programa coplanejameoimo forma de promover autonomia e
praticas pedagodgicas mais efetivas e adequadasceassidades dos alunos. A pesquisa teve a
duracdo de vinte semanas e contou com a partiapdgapesquisador e trés diferentes
professores (de®2a 4 séries do Ensino Fundamental) que tinham aluncdosuem sua
turma. A primeira etapa envolveu o planejamentalmmiativo e a segunda, a implementacéao.

Prosseguindo com os estudos revisados por Men@€8)(2destaca-se o de Toyoda
(2004), denominado “Projeto SOS”. As pesquisadorasstigaram o modelo de consultoria
colaborativa, que envolveu a participacédo de desgpisadores, como supervisores, e 30
estudantes de graduacdo (dos cursos de Pedagsgialofia, Educacdo Fisica, Terapia
Ocupacional e Fisioterapia), que atuaram como océalores de 13 diferentes equipes de
consultorias as escolas. Participaram 16 unidadeslazes, 30 professores das classes
comuns, que possuiam alunos com deficiéncias emtataas. O trabalho colaborativo foi
realizado em dois locais: na universidade, paraideude supervisdo, e na escola, com visitas
semanais de um membro de cada equipe as salasladeJawestudo desenvolvido por

Carneiro (200&pud MENDES, 2008) avaliou um programa de formacéo enigo, sobre
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gestao de escolas inclusivas, para diretores agassde Educacao Infantil, tendo em vista o
papel fundamental do gestor para a programaca@blallio colaborativo na escola.

Outro trabalho revisado por Mendes (2008), que ceeser salientado, foi o de
Capellini (2004), no qual a autora conduziu umapess de intervencao realizada de forma
colaborativa. O estudo ocorreu em duas escolasaregudo Ensino Fundamental, da rede
estadual do municipio de Bauru, em quatro turmal def série, onde havia seis alunos com
deficiéncia intelectual. A intervencéo centradaala de aula foi desenvolvida duas vezes por
semana, com duracdo entre duas a quatro horasnpano, em trés turmas, e durante um
semestre na quarta turma. Participaram da pesquéeo professoras das turmas citadas, os
seis alunos com deficiéncia e uma professora edgai em Educagcdo Especial
(pesquisadora). O objetivo do estudo foi verificar efeitos do ensino colaborativo no
desenvolvimento dos profissionais. A intervencaeobreu 0 apoio sistematico do professor
de ensino especial dentro da sala de aula, alémtideades extraclasse (construcdo de
planejamentos pedagdgicos, reflexdo sobre a préticaides com familiares, reunides com o
coletivo da escola e estudos dirigidos). A pesa@asa intervinha quando era observada a
recusa ou erro frequente da crianca, julgamentoquie a instrugcdo ou material era
insuficiente, a tarefa proposta era demasiadamemngplexa para a crianga e quando o
professor solicitava sugestao. Inicialmente foraalizadas observagbes dos participantes e
anotagbes no diario de campo. Durante o desenvehtondo trabalho, foram exibidas
filmagens das atividades realizadas pela turméasfanotacdes no diario de campo, apos as
sessOes. Para a avaliacdo, foram coletadas metkddesempenho académico e social dos
alunos, antes e depois da intervencdo. Os resslt@gontaram: a mudanca de valores dos
professores quanto a diversidade e a crenca deacgada de aula foi feita para um so
professor; a importancia de ter sido ofertada atapmade para os professores visualizarem
e refletirem sobre sua propria aula, o que contripara o desenvolvimento pessoal e
profissional; e a satisfagdo, demonstrada pelamaaidms professores, de ter participado da
experiéncia. A autora destaca que os professoresdevaram insuficiente o tempo para as
orientacdes.

Finalizada a revisdo dos estudos, Mendes (2008jacke que, embora os dados
oficiais assinalem um aumento gradativo de alurms deficiéncia incluidos em classes
regulares de ensino, ndo ha evidéncias de queresiatis politicas, anunciadas pelos
sistemas publicos, estejam alcancando éxito; quebserva a auséncia de procedimentos
avaliativos, nos sistemas estaduais e municipaiga perificar se as diretrizes politicas,

norteadas pelo principio da inclusdo escolar, estdlmente favorecendo a implementagéo
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desta proposta; e que faltam aspectos basicosgaasatir 0 acesso, a permanéncia e o

sucesso dos alunos com deficiéncia em classesaregue ensino.

Machado e Almeida (2010) conduziram estudo comjetiob de avaliar os efeitos de
uma pratica de leitura, pautada no trabalho cokdlvar, com alunos de uma sala regular, de
uma escola da rede publica de ensino, em um mimidgopequeno porte do interior paulista,
onde se encontrava incluida uma aluna com defici€hemiparesia espastica). Participaram
do estudo 22 alunos dd €rie do Ensino Fundamental, a professora da tarengrofessora
especialista (pesquisadora). A pesquisa utilizonetodologia quantitativa, com abordagem
observacional descritiva, e com reflexdes nosal&le campo da professora especialista e da
professora participante. Durante o desenvolvime@aocestudo, foram realizados encontros
para a elaboracdo de planejamento e oferta detagd@es. A professora especialista apenas
observava a atividade desenvolvida pela professoraas criancas. Os resultados apontaram:
a transformacéo da prética da professora, a mhteiquisicdo de um olhar mais critico, e,
consequentemente, uma postura mais segura e awpoommelhor desempenho de todos os
alunos na construcdo de narrativas, com a sats®taperceber suas reais capacidades; e a
contribuicéo efetiva para socializacao de ideiasrgidas durante as leituras.

A reviséo da literatura aqui apresentada pernagtagar pontos comuns e importantes
dessas pesquisas, a saber:

1. As falhas verificadas na formagéo dos professoaea pfertar os recursos e atividades
pedagogicas que atendessem as reais necessidaslealu@s com deficiéncia e
favorecessem a apropriacdo dos conteudos acadé(RiOdETES, 2007; 2009; GOMES;
LOBATO, 2006; MENDES, 2008; MACHADO; ALMEIDA, 2010)

2. A utlizacdo dos procedimentos do ensino e da dtmsu colaborativa, em contexto
escolar, se mostrou eficaz para o desenvolvimesssqgal e profissional dos professores
envolvidos e possibilitou um ensino mais eficankado para as necessidades dos alunos
com deficiéncia (FONTES, 2007, 2009; GOMES; LOBATZD06; MENDES, 2008;
MACHADO; ALMEIDA, 2010).

Os entraves encontrados em comum foram: as faliz@n@ais e o ndo cumprimento
da legislacdo educacional para dar suporte a pErspale uma educacao inclusiva podem
comprometer a implementagéo da proposta de inclesaaeficiéncia da formacéo inicial e
continuada dos professores de Educacdo RegularpeciBs (FONTES, 2007, 2009;
MENDES, 2008).

Como conclusBes gerais da revisdo desses estudtacal|a-se: a necessidade de

politicas publicas que possam oferecer e viabiliagr condicdes essenciais para a
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implementagéo da inclusdo educacional, o papel godial da Educacdo Especial e de
profissionais da Saude, para favorecer a inclugdoridngcas e jovens com deficiéncia e a
caréncia de conhecimento e de estudos sobre comgroogedimentos do ensino e da
consultoria colaborativa podem contribuir para plementacdo da proposta inclusiva.

Como Jesus e Pantaledo (2009) assinalam, a repaganidos sistemas parece ser um
aspecto basico para instituir praticas em busocauttas coeréncias de gestédo, organizagéo e
ensino, para que a escola comum siga o caminhaaiizas@o escolar. Dessa forma, se faz
necessario também procurar outras logicas de jp@scee atencdo e de acdo conjuntas, com
o objetivo de orientar escolas e instituicbes dapieadas para que planejem a inclusao
através de acgles colaborativas, a fim de ndo peajud momento de escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia. Segundo Capellini e Men@&07, p.115), por meio do ensino
colaborativo (e a consulta colaborativa) € possilglimbrar a probabilidade de mudancas na
escola (e em instituicbes especializadas) medafdemacao inicial e continuada de todos os
professores (e profissionais de Saude) indistintdene

O ensino colaborativo e a consulta colaborativgesar no momento atual, como uma
proposta contraria a logica da exclus&abe ao profissional especializado conhecer o
ambiente escolar, interagir com ele, dialogar canpofissionais da escola, sugerir e
instrumentalizar os professores para a utilizagdoedursos e estratégias. A escola regular,
por sua vez, deve estar aberta para receber estessipnais e, em conjunto, criar condigdes
para favorecer o desenvolvimento das criancas engwom deficiénciag através da
construcdo de parcerias colaborativas que se fwrasivel repensar as praticas realizadas,
seja no cotidiano da escola, da classe especiah®unstituicbes especializadas, a fim de se
(re)construir um espaco, e também sistemas de cemgie tragam novas possibilidades,
visando viabilizar as condicbes necessarias pavpigiar a inclusdo social e escolar de
criancas e jovens com deficiéncia, principalmernfeetes com autismo, Asperger (TGD) e
Angelman, que ingressam recentemente no contegttees

A intengdo ultima € que esse estudo possa cointphta 0 avango do conhecimento
da area, ampliando recursos e condicdes de acessdoamacdes. A meta € divulgar o
conhecimento produzido, confirmando que o significanais efetivo da pesquisa € o de
promover a melhoria da pratica educativa e a dadé de vida das pessoas com autismo,
Asperger e Angelman. Como Nunes Sobrinho e Nauj@e81) assinalam, o significado da
pesquisa sO ocorre, de modo geral, quando contplra modificar a realidade e propde

novos paradigmas, cumprindo uma funcgéo social.
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50S ESTUDOS

O presente estudo faz parte do projeto de pestjiesaologia Assistiva para inclusao
comunicativa de alunos com deficiéncia: formacaatinoada de professores”, sob a
coordenacao da professora doutora Leila Reginaw#i@ de Paula Nunes, desenvolvido no
periodo de 2010 a 2012, com o apoio financeiro ulad&cdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro — Faperj (proc. E-26/4132D10), e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa — Coep, da Universidade do EstadRio de Janeiro — Uerj, sob o
protocolo de pesquis& 024.3.2010.

A verificacdo da eficacia do uso de recursos da@uracdo Alternativa e Ampliada,
para favorecer a comunicacdo e a aprendizagem idacas com autismo, Asperger
(Transtornos Invasivos do Desenvolvimento — TGDArmgelman, e a programacdo da
formacgé&o continuada de profissionais das areaglded€do e de Saude constituem o tema e
sdo os objetos desta pesquisa. Outro elementorhemdal na proposta foi a utilizacdo dos
procedimentos do ensino e da consultoria colalaratjue possibilitaram uma maior
aproximacdo com os profissionais, estimulando xé#le acerca da préatica e de um trabalho
de melhor qualidade.

Para responder a pergunta do estudo: “A ComunicAlf@mativa e Ampliada pode
favorecer a comunicacao e a aprendizagem de cs@oga autismo, Asperger e Angelman?”,
foi necessario conhecer as instituicdes, 0s profiass e as criancgas.

A presente pesquisa foi desenvolvida em trés estup® serdo apresentados a seguir.

Estudo |

Objetivos

Objetivos gerais: favorecer a construcdo e a impigatao de parcerias colaborativas
para avaliar, analisar e discutir as dificuldadasptbfessora e da estagiaria-mediadora, no
cotidiano da sala de aula, com o proposito deifacé comunicagéo e a aprendizagem de um
aluno com autismo, inserido.

Os objetivos especificos consistiram em: a) orremtastrumentalizar os profissionais
para o uso de recursos da CAA; utilizar estratéggaia favorecer a comunicagao, 0 acesso as

informacdes, a aprendizagem e a autorregulacae d&sso, contribuindo para a sua incluséo
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escolar; b) verificar como planejar, realizar e liavaa capacitacdo em servico dos

profissionais, por meio do ensino/consultoria cotabva.

Método

Participantes

Taded, aluno com autismo, incluido em turma regulara@ga com 11 anos, que nao
fazia uso funcional da linguagem, Efigprofessora de turma regular), Véah{astagiaria-
mediadora do aluno), Cldrgprofessora especialista, professora de TadeuSala de
Recursos), Suzana (mde do aluno), Anita (bolsistas®stente de pesquisa) e Marcia

(pesquisadora).

a. Tadeu

O presente estudo foi realizado com Tadeu, amaaca do sexo masculino de 11 anos
de idade, com autismo, de acordo com diagnoésticoéldico assistente - psiquiatra, de um
hospital municipal, da zona norte do Rio de Janesspecializado no atendimento de pessoas
com necessidades especiais.

Tadeu foi matriculado em uma escola regular da negi@cipal apos quatro anos sem
qualquer atividade escolar ou terapéutica. Anterémte a responsavel matriculou o filho em
duas escolas regulares da rede municipal, na Edloda¢antil, nas quais ele “apresentou
sérios problemas de comportamento: mordia as @sa@@ professora, era muito agitado, nao
falava e ndo conseguia ficar em sala de aula” ¢gresyprel) Tadeu recebia acompanhamento
fonoaudioldégico em uma instituicdo sem fins lum@di mas ela ndo via progressos. Em
entrevista com a pesquisadora, a responsavel pontuo

Fiquei muito revoltada, ndo entendia o que acoateam o meu filho, ndo aceitava que ele
era doente. Como ter qualquer doenca se ele tinkabdagos, duas pernas, enxergava bem,
ouvia e andava? Acabei desistindo de matriculari@etra escola da rede municipal ou leva-

lo para tratamento. Fiquei deprimida e passei Bzartidrogas (SUZANA, julho 2010,
anotacdo de campo)

4 Nome ficticios
®> Nome ficticios.
® Nome ficticios.
" Nome ficticios.
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A responsavel destacou que, nessa época, 0 paadku Tainda convivia com ela,
Tadeu e o filho mais velho. Acrescentou que o maiTddeu também fazia uso de droga
(@lcool).

Segundo a responsavel por Tadeu, como ele piovgya, reclamava muito. Com isso,
o relacionamento familiar, que j& ndo estava trémgpassou a ficar insustentavel, com
brigas frequentes entre o casal, chegando a agriis&&. As brigas ocorriam em razéo de o
pai de Tadeu ndo aceitar e nem entender o compamtarmadequado do filho e o maltratar,
dizendo que “ndo aguentava mais”. Diante dessagcgity a responsavel o mandou embora de
casa, porém houve resisténcia: “Ele ndo quis sfar mecessario recorrer a justica, s6 assim
ele foi embora de casa, ficando um bom tempo sequtquer contato com a familia”.

A responsavel informou que buscou a escola, na Tadéu se encontra atualmente
incluido, no final de 2009, por ja conhecé-la, maa filho mais velho a havia frequentado no
Ensino Fundamental. Relatou que o filho mais vétimha problemas de linguagem” e que
“melhorou muito com a ajuda de uma professora”’esado o problema. Porém, segundo a
diretora da escola onde Tadeu se encontra mattimusabusca da responsavel ocorreu por ter
sido procurada e advertida pelo Conselho Tutelae, imp6s a matricula de Tadeu em uma
escola.

Segundo a responsavel, a diretora ouviu a suarinistéa de Tadeu. Relatou que
informara a diretora que seu filho tinha autismaséa, embora tivesse explicado que na
escola nunca tinham recebido um aluno com autidimse-lhe para matricula-lo.

Tadeu ingressou na referida escola em marco te, 2tcluido em uma turma regular,
do primeiro ano do “%ciclo do Ensino Fundamental, do turno da manh#@juSdo a
responsavel, Tadeu “nao falava, apenas reprodoamesalgumas coisas que ouvia nos jogos
de videogame, o qual passava horas jogando”.

N&o havia qualquer tipo de comunicacdo entre Tadem&e e 0 irmado — nao
conversavam com Tadeu e 0 que ele procurava eratjler. Tadeu buscava comida quando
tinha fome, ia até a geladeira para pegar aguata@osnuito de carros e bonecos com 0s
quais ficava muito tempo entretido, porém sem st qualquer brincadeira. Apresentava
aversdo a alguns alimentos: feijao, verduras eadruNao aceitava limites (proibicdes),
guando ouvia um “ndo” agredia com tapas quem odmpe de realizar ou de obter alguma
coisa que desejava. Jogava, as vezes, videogame gomio, que o0 convidava para jogar, e
sempre Tadeu saia vencedor. Gostava de andaskae e bicicleta, com excelente
desempenho. Tomava banho sozinho, mas necessddvavitdo”. SO passou a usar 0 vaso

sanitario com 9/10 anos e ndo sabia ainda reaihagiene quando evacuava.
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A responsavel relatou que por vezes Tadeu permae@eto, parado, e quando ela
percebia “passava por ele, dava um tapinha na @b@ca ou no braco, e dizia: E ai Zé
Mané!”, no que ele respondia com um sorriso.

Tadeu apresentava comportamento inadequado: “sobparapeito da janela e ficava
esperando que eu brigasse com,alehtou a responsavdlambém relatou que eta para a
cozinha e ligava o forno, abrindo a porta e coldoaa cabeca dentro, esperando que eu o
repreendesse” e “colocava objetos na boca e dexdnaca aberta para eu ver e brigar com

ele”.

b. Elisa

Elisa era professora do ensino regular, com foémalp curso normal, exercendo a
profissdo ha mais de dez anos. Com curso supendrezapia Ocupacional, desempenhou a
funcd@o apenas por um periodo. Elisa relatou pgr@squisadora que, como a instituicdo na
qual trabalhava como terapeuta ocupacional atecri@cas com necessidades especiais,
desistiu e preferiu “prosseguir no trabalho conuigesora de criancas ditas normais”.

Elisa foi convidada pela diretora da escola a rec@ladeu em sua turma. Elisa disse
para a pesquisadora: “Aceitei de bom grado. Cre® apta experiéncia é um resgate do que
tentei fugir no passado.”.

Quando a pesquisadora chegou a escola, Elisaceateava muito pressionada por
alguns colegas (professores) e funcionarios, indtwio servente-morador, por causa do

comportamento inadequado que Tadeu apresentaedjleguxilio:

N&o sei 0 que fazer. Quero ajudar Tadeu, mas rigmos@nde comecar. Nunca recebi um
aluno como Tadeu. Os professores reclamam de ssmpoctamentos, principalmente
quando ele bate. Também quando tento buscar a lmdi@ aceita qualquer aproximacao.
Quando tento conversar ela traz inUmeras queb@&pubessores e da escola, a Unica pessoa
de quem ela néo reclama é da diretora (PROFESSOR3ALI

c. Vania

Vania era estudante de Pedagogia de uma univeesigitddual do Rio de Janeiro,
com formacdo do curso normal. Vania foi selecionpdia Coordenadoria Regional de
Educacdo da Secretaria Municipal de Educacédo dodRidaneiro (SME-RJ), e designada
para estagiar como mediadora de Tadeu, emboraivessd qualquer experiéncia anterior

com aluno com autismo.
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Véania iniciou na funcdo de estagiaria-mediadoraTddeu em marco de 2010 e
desistiu no final do més de novembro, apds suas$altasEla, na realidade, comunicou o
abandono da funcdo de mediadora em uma ligacd6riele da direcdo da escola por néo ter

recebido qualquer justificativa de suas faltas.

d. Clara

Clara era professora da Sala de Recursos e at@éadeu no contraturno do seu
periodo de aula na escola, duas vezes por semaaten@mento era realizado em outra
escola, proxima a residéncia do aluno.

Ela exercia a funcdo de professora regente de d@ilado 2 ciclo do Ensino
Fundamental até 2008, quando buscou o 6rgdo redpEnpela Educacdo Especial no
Municipio do Rio de Janeiro — Instituto Helena Awfif (IHA) — e solicitou que a
requisitassem para o0 ensino especial. Apos sedideeerm sua solicitacdo, passou a atender
alunos com necessidades especiais.

A professora ja tinha experiéncia com criancas daficiéncia intelectual e com
dificuldades de aprendizagem, porém néao tinha gealgxperiéncia no atendimento a aluno
com autismo.

No final do més de junho de 2010, Clara procurdidA, solicitando auxilio para ela,
para a escola e para Tadeu.

A pesquisadora ainda fazia parte do quadro de gsofes da SME-RJ e se encontrava
no IHA como professora itinerante, para dar apsiestolas com alunos com TGD incluidos,
por ser especialista nessa area. Ela foi convopatia coordenadora da equipe e, juntas,
ouviram o relato de Clara:

O aluno esta muito agitado, ndo permanece na sadalld, foge para bater nos professores e
funcionarios da escola, que ndo sabem o que fd&dra um movimento, por parte de alguns
professores e funcionarios, reivindicando que m@lndo permaneca na escola. Apenas a
diretora da escola esta sustentando a permanémeihiigo e sua professora esta se sentindo
pressionada pelos colegas. Eu quero ajudar, maseidmmo fazer. O aluno nédo tem ido
mais a Sala de Recursos, tento falar com a maejztue vai leva-lo, mas ele ndo aparece
desde o inicio do ano. Eu tenho ido a escola, ndas sei por onde comecar e ajudar
(PROFESSORA CLARA).

Clara solicitou auxilio porque também néo sabia @dislar com o comportamento
inadequado do aluno nem como ajuda-lo. Explicou jgusavia realizado algumas leituras,

por conta propria, sobre os Transtornos GlobaisDdsenvolvimento (TGDs), mas que
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necessitava de alguém para ensinar e ofertar éxgtate recursos de como ela poderia
favorecer a incluséo e a aprendizagem desse aluno.
Foi acordado que a pesquisadora iria realizaroonpanhamento do aluno, apoiar a

escola, a professora da turma e a professora dal&#&tecursos.

Local

O presente estudo foi realizado em uma escolaaeglé rede municipal do Rio de
Janeiro, situada na zona norte, na sala de auladeturma do turno da manhéa, do primeiro
ano do 2 ciclo do Ensino Fundamental, com vinte alunos,eosd encontrava incluido o

aluno com autismo. A escola atende apenas alund$ains ano do Ensino Fundamental.

Materiais

Os materiais utilizados foram: filmadora Sony, céanéotografica digital Kodak,
notebookjmpressora, plastificadora, esftwaresBoardmakere Comuniquemateriais como
painéis e cartdes com pictogramas, e atividadeagdgitas adaptadas (com o conteudo

solicitado pela professora), utilizando recurso€dmunicacao Alternativa e Ampliada.

Instrumentos

Foram utilizados 0s seguintes instrumentos: ro@r@ntrevista semiestruturada para
a direcdo da instituicdo; questionarios semiabgréma os profissionais e a responsavel pelo
aluno incluido; protocolos de observacao partidipdativa); registro dos aspectos subjetivos
do observador em anotacfes de campo; filmagengaeas na sala de aula; registros das
orientacdes, instrucdes e recursos ofertados afisgonais e a responsavel, nas supervisoes

e reunides, respectivamente. (Vide Apéndice A\Blume 1)
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Delineamento experimental

Um delineamento quase experimental intrasujeitdiglm A-B foi empregado (Kazdin,
1982). Trata-se de uma metodologia de pesquisauenog) efeitos de uma série de variaveis
sdo examinados em um Unico sujeito ou em um grEpsujeitos (em que a analise das
medidas das variaveis é também individual). Epte die investigacdo cientifica apresenta as
seguintes caracteristicas:

a) as medidas relativas aos efeitos da intervencawesdficadas de forma intensiva e

repetidas, antes e durante a intervencao ou tratame

b) ao invés de se avaliar o desempenho dos partiefpaetm uma s6 vez, procedem-se

varias avaliaces ao longo do periodo do estudo;

c) o nivel de desempenho do participante € comparadpale mesmo em condicdes

experimentais diversificadas.

Procedimentos Gerais

A proposta desta pesquisa foi encaminhada e aposad 7/6/2010, pelo Comité de
Etica em Pesquisa da UERJ — Coep, com o Protocdl624.3.2010. Foi igualmente
submetida a direcéo do Instituto Helena Antipof§a® da Secretaria Municipal de Educacéao
(SME-RJ) responsavel pela Educacao Especial ee@adirda unidade escolar participante. A
proposta também foi apresentada a professora dwtur professora especialista (Sala de
Recursos), a estagiaria-mediadora, a responsaebpmo incluido, bem como aos colegas
da turma do referido aluno e seus responsaveisheado o aceite de participacdo por meio

da assinatura do Termo de Consentimento Livre &aEsido. (Vide Anexos I, Il — Volume

Il)

Procedimentos Especificos

O presente estudo foi realizado de julho a dezerder@a010, periodo no qual foram
efetuados os seguintes procedimentos especifiBogbdervacdem loco, com anotacdes de
campo, na sala de aula; reunides e contatos infercoe diversos profissionais da escola em
varios ambientes; contatos formais com a respohgale aluno incluido, na sala de

professores; trés sessoes de filmagens para awgiwstda Linha de Base; quatro filmagens
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durante a fase de Intervencado; uma filmagem coesponsavel do aluno, para Avaliacdo do
estudo e ofertar orientacdes; e anotacdes de cealgiivas aos contatos com a professora de
Tadeu e com a direcéo da escola, para avaliaudestalizado.

Cabe destacar que o desenvolvimento do referidm@sicorreu por meio de sessées
semanais. Inicialmente, a pesquisadora ia a iig@dwma vez por semana, permanecia cerca
de duas a trés horas, ja que necessitava conhéaecao, o corpo docente, administrativo e
de apoio, aléem do aluno incluido, sua professora estagiaria-mediadora de Tadeu.
Posteriormente, a pesquisadora passou a permasercer de uma hora e meia/duas horas,
para participar da atividade proposta para a tudmaradeu, apés ter combinado com a
professora o que seria realizado: flmagem dadsde pedagdgica oferecida e realizagdo da
reunido com a professora e estagiaria-mediadormtexvalo do recreio e/ou do almoco das
criangas.

Também foram realizados, durante a fase de Inteéeenencontros com o0s
profissionais envolvidos, com o objetivo de trocdormacoes, analisar e refletir sobre o que
foi observado e realizado, bem como para trocaer@mcias/informacdes, ofertar orientacdes

e sugestoes.

Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de ergta\semiestruturada para a gestédo da
instituicdo; questionario semiaberto para os psafiwis e a responsavel pelo aluno incluido;
filmagens realizadas na sala de aula, durante lzag@ de atividades programadas pela
professora de turma; registro dos aspectos subgetio observador em anotacdes de campo;
registros das orientacfes, instrugcbes e recursestadbds para os profissionais, nas
supervisoes e protocolos de observacéo particigatita). (vide Anexo - Volume Il)

A entrevista semiestruturada, realizada com aoggstonsistiu de perguntas abertas,
embora houvesse alguns dados pontuais. A pesqtasaginda que seguisse um roteiro
norteador, formulou as perguntas de forma abedes pgue a gestora falasse livremente.
Quando a gestora encerrava a resposta, outra pergianformulada, mesmo que o tema ja
tivesse sido abordado de forma espontanea, cortuitoimle aprofunda-lo e esclarecé-lo. A
entrevistadora teve o cuidado de nao interrompenteevistada, respeitar os momentos de

siléncio, hesitacdo e repeticdo de informacao, rebedo sua forma de comunicacao, ritmo
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verbal e ndo verbal. A entrevista foi transcrita. fknal da entrevista foi feito o registro das
impressoes e observacdes da entrevistadora nagaglento. (vide Anexo — Volume 1)

O questionario semiaberto consistiu de perguntagtad) abordando as necessidades
dos profissionais (professora e estagiaria-medségdgrara favorecer a inclusdo, a

comunicacao e a aprendizagem do aluno com aut{smde. Anexo — Volume 1)

As filmagens foram realizadas em sala de aula,ntlieiras atividades propostas pela
professora e mediadas pela estagiaria-mediadoraocalno incluido. A pesquisadora, no
periodo das filmagens efetuadas pela assistentpegquisa, procurou manter-se neutra
durante a fase de Linha de Base, tentando nadeinitero contelido das sessoées, visando que
estas retratassem as interacfes de modo mais Inpdgsivel. Na fase de Intervencgédo, a
pesquisadora interagiu com os profissionais e acalacluido, e a assistente de pesquisa
realizou as filmagens das sessfes. Na fase dead&alifoi realizado um encontro com a

professora e a gestao, e outro, filmado, com aresyel pelo aluno incluido.

Procedimentos Metodoldgicos

Os procedimentos metodolégicos do estudo foramnargdos em quatro fases:
palestra para os profissionais; fase Inicial (13eobacbesn loco, com o objetivo de
conhecer a comunidade, o corpo docente, admingtratde apoio, a estrutura e a dinamica
da instituicdo, o aluno incluido e os profissioraisolvidos; fase de Linha de Base, com trés
observacgdes loco e filmagens das atividades pedagogicas; fasetdevémcdo, com quatro
sessdes e filmagens das atividades pedagoégicas;diasAvaliacdo do Estudo, com um

encontro.
Fases do Estudo |
a) Fase Inicial
A fase Inicial ocorreu durante o final do més dehpi e nos meses de julho, agosto e
setembro de 2010. Foram realizadas 13 observatims, contatos informais e formais com

a gestao, a coordenacao e os profissionais d&uigab, registrados por meio de anotacdes de

campo.
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Os contatos tiveram como objetivo conhecer os gsimihais, a estrutura e a
comunidade da instituicdo, bem como a sua dinampama, verificar as principais dificuldades
para o acolhimento e favorecer a inclusao do atomo autismo.

Cabe destacar que o estudo | foi realizado a piatsolicitacdo de Clara, professora
da Sala de Recursos, no qual o aluno era ateralids, 0 contato com a escola, pela diretora
da unidade escolar. A diretora ressaltou diversasy que queria a permanéncia do aluno na

escola e solicitou o auxilio da pesquisadora paesagequipe docente o aceitasse:

Eu preciso e conto com a sua ajuda. O Tadeu prdaisscola e a mée dele também. Essa
crianca estd ha anos isolada, sem qualquer estimubb mdezinha apresenta muitas

dificuldades, é uma pessoa dificil. Eu sou psiclegatendi, anos atras, uma criangca com
autismo que melhorou muito e sei que o Tadeu paelbarar. Os professores, na maioria,

nunca tiveram essa experiéncia, mas como Tadeasoutiancas irdo chegar e € preciso

transformar isso. Vamos conseguir juntas, queaimaneca (DIRETORA).

As equipes docente, administrativa e de apoio dala@sestavam tendo sérias
dificuldades para lidar, intervir com Tadeu, poisalno apresentava comportamentos
diruptivos e desafiador-provocativos, de forma tam®e com os profissionais, ndo falava,
Nao aceitava 0s comandos nem conseguia permareoet sua turma, conforme os registros
de campo . Tadeu era o primeiro aluno com autisrloido na escola, e também o primeiro
aluno com autismo atendido por Clara, professoi@alia de Recursos.

A pesquisadora passou a tentar se aproximar ddsgpooais, que trabalhavam no
horario no qual o aluno frequentava a instituigd@ara ouvi-los e ofertar informacdes. Os
contatos informais com os profissionais ocorreramdiversos ambientes. A pesquisadora
aproveitava os intervalos do café e do recreiosala dos professores, para conversar com
eles. Também se dirigia ao refeitério para convetsan as merendeiras e circulava pelo
patio, ia até a secretaria para ter contato corqugpe administrativa e de apoio. Sempre
surgiam questdes envolvendo Tadeu e seu comportamencomo a responsavel se
relacionava com eles. Na realidade, havia muitasxgs, e Tadeu permanecia sem uma
intervencao Unica e precisa que pudesse auxibésmintegrar na dindmica institucional.

Gradativamente, a pesquisadora conseguiu estab&eatatos com quase todos o0s
profissionais da escola, do turno da manha. Ness#atos os profissionais deixaram de fazer
gueixas do aluno para indagar sobre as caractedstio autismo e, algumas vezes, falar
sobre 0 comportamento agressivo e invasivo da msspel, que, por vezes, entrava pela
escola para “vistoriar onde estava o seu filho ifiear se alguém o estava maltratando”

(profissionais).
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Os encontros formais com os profissionais envotvide Elisa (professora de Tadeu),
Vania (estagiaria-mediadora) e Clara (professoréSdia de Recursos) —, a gestdo e a
coordenacdo pedagogica ocorreram na sala de awdasala de professores, e também foi
realizado um contato na Sala de Recursos, duransgada pesquisadora a escola.

Na escola houve uma reunido inicial da pesquisadona a direcdo, a coordenagéo
pedagodgica, Elisa, Vania e Clara com o objetivoleantar as dificuldades, necessidades e
interesses do aluno; abordar e analisar os conmpent&as diruptivos, pelo fato de Tadeu estar
apresentando-os com muita frequéncia, e, princgraen com alguns profissionais
especificos, 0s quais Tadeu procurava para das;tlgy@ntar os comportamentos desafiador-
provocativos e 0s ndo habituais, como estereotip@t®ras e sonoras, riso e/ou choro sem
motivo aparente; discutir como favorecer o envobnibo de Tadeu nas atividades propostas e
favorecer a sua comunicacao e aprendizagem e,, aiade conseguir envolver e construir
uma parceria com a responsavel pelo aluno, queostrawa na refrataria (defendida) diante
das colocac¢Oes de Elisa ou qualquer outro profissida escola, exceto da diretora, com a
qual tinha um vinculo de confianca e respeito.

Em contato com a coordenadora da equipe, respdnpaiae escola, do Instituto
Helena Antipoff — IHA, a pesquisadora relatou o thi@bservado na escola. A coordenadora
entdo, uma vez que as mesmas dificuldades estasamrendo, de forma similar, em outras
escolas orientadas pela equipe, planejou e esitutuma reunido com a pesquisadora,
visando acolher e esclarecer os responsaveis @eloss com TGD incluidos.

Para a reunido foram convidados cinco casais, ie@eto incentivar o amparo e a
troca de informagfes entre eles. De forma estégi reunido foi realizada na escola de
Tadeu, ja que a responsavel pelo aluno ndo acegi@teipar de qualquer reunido fora da
escola de seu filho, e fazia diversas reclamachtss anesmo de saber qual era o assunto,
apresentando condutas defensivas, mediante a a@e&d de qualquer integrante do corpo
docente ou do IHA. Para essa reunido foram tambémvidados os pais de uma pré-
adolescente de uma instituicdo especializada,dapevada, na qual a pesquisadora exerce a
funcdo de coordenadora psicopedagodgica, com oabp relatar suas experiéncias durante
o desenvolvimento da filha, e as inumeras dificdéda enfrentadas, inclusive quanto a
aceitacdo do diagndstico e ao uso de medicacaai@sioa, de modo a estimular os demais
pais/responsaveis para prosseguirem na busca mdinaémto, acompanhamento e inclusao
social e escolar de seus filhos.

Importante destacar que na referida reunido corope®m apenas trés das dez pessoas

esperadas (cinco casais de responsaveis por atamosTGD). A responsavel de Tadeu
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compareceu e foi quem mais se colocou e verbabmas dificuldades quanto a aceitagdo do
diagnostico de seu filho; as experiéncias negaibeas o uso de medicacdo psiquiatrica; a
dificuldade para lidar com os comportamentos divegt e desafiador-provocativos que o
filho apresentava; bem como de introduzir limitegjue ele ndo aceitava. Solicitou o apoio
dos demais pais, que a acolheram e deram sugelifdmal da reunido a responsavel, em
lagrimas, ressaltou o quanto foi importante paréicie ouvir outros pais: “Vocés nao sabem
como foi importante eu ouvir tudo isso. Eu néo @ditaga que outras pessoas viviam a mesma
realidade que eu vivo e que sentem 0 que eu sinto”.

Também foi realizada uma palestra pela pesquisgmbreaos profissionais da escola,
atendendo o pedido de alguns professores do twniadeu, da diretora e da coordenadora
pedagogica. A palestra ocorreu durante uma manmhayra dos encontros do Centro de
Estudos Integral, com a presenca de todos os poréss do turno da manha, gestao,
coordenacdo pedagogica, estagiaria-mediadora deuTadambém de Clara, a professora de
Sala de Recursos. A palestra teve como tema ostdrans Globais do Desenvolvimento
(TGDs), abordando, de forma mais especifica, sauatie a sindrome de Asperger. Durante a
palestra houve um momento de sensibilizacdo, nd qugesquisadora destacou as
dificuldades enfrentadas pelos pais de criancasfoéescentes com TGD, quanto a aceitacao
do diagndstico, bem como no convivio diario, cowbfetivo de favorecer a compreensédo do
uso das condutas defensivas, geralmente utilizaglas pais/responsaveis, e o entendimento
de que tais condutas ndo sdo incomuns em pess@s/igeram ou vivem diversas
dificuldades e/ou frustracdes.

Importante apontar que, no decorrer da palestraproBssionais demonstraram a
crenca de que a &rea de Saude ou de Educacado dEsgeeeria assumir todas as
responsabilidades de atendimento e/ou ensino @gag;as/jovens com TGD. Conforme pode
ser observado no discurso de uma professora deesco

Eu acho que essas criangas precisam de uma aesgécial, 0 que na escola comum nédo é
possivel dar. Elas precisam de um médico, de uicalpga, de uma fonoaudiéloga, que a
escola ndo tem e os professores ndo tém formacageder ajuda-las e ensina-las. Também

as maes necessitam de um psicélogo para ajudateaden os problemas de seus filhos
(PROFESSORA).

A pesquisadora explicou que as pessoas com TGDxsiera de um olhar e de um
trabalho integrado interareas para favorecer drslasao social e escolar, ndo existindo um
espaco mais propicio para propiciar o0 seu deseimvehto. Foram destacadas ainda as

inimeras possibilidades de desenvolvimento e aj@agpeim presentes no convivio social
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real, ou seja, sem ser em um ambiente protegiqeesfuisadora também ressaltou como séo
imprescindiveis 0 entendimento das reais necessdadnteresses dos alunos com TGD e a
utilizacdo de estratégias e recursos adequadosnpelfeor atendé-los. Ela mostrou, ainda,
algumas das possibilidades de uso dos recursos Ada (Comunicacdo Alternativa e
Ampliada), através da apresentacdo de certos muatednstruidos com eles, com o objetivo
de favorecer a oferta de informacgdes, a comunicagéonsequentemente, a autorregulacéao e
a aprendizagem desses alunos.

No final dessa etapa foi apresentada a propostastiedo | para a gestdo e os
profissionais envolvidos, que concordaram em ppdic A seguir, foram organizadas e
realizadas reunifes, com a responsavel por Tademes responsaveis dos colegas da turma
do aluno, para a apresentacao do estudo | e obtelacéonsentimento para a participacao no
referido estudo dos demais alunos. Importante ltasspie a pesquisadora, apos o aceite dos
responsaveis pelos colegas de turma de Tadeu, tamdd@ersou com os colegas do aluno
sobre o consentimento de suas participacdes e &maitaram participar, também assinando o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

b) Fase de Linha de Base

A coleta de dados para a constru¢do da Linha ae Boi realizada no inicio de
outubro de 2010. Constituiu-se de trés observagddeco, com anotacbes de campo e
filmagens das atividades desenvolvidas na salalde @m trinta minutos de duracéao.

Cabe destacar que embora estivesse disponivelppatiaipar do estudo, Clara, a
professora da Sala de Recursos de Tadeu, ndo cangsgar presente nessa etapa. Ela ndo
teve como conciliar o horario de trabalho com o fguestipulado para a pesquisa, ainda que
tivesse buscado negociacdo com a direcdo da esudaestava lotada e os 0rgaos superiores.
A néo liberacao do horario foi justificada pelo rermde alunos que Clara atendia, o qual ndo
poderia ser reduzido ou mesmo haver o remanejandensdguns alunos para outra Sala de
Recursos, proxima as suas residéncias, emboradieigegao da professora contribuisse para
0 seu desempenho profissional.

Na coleta de dados também foi aplicado um gquestio semiestruturado para 0s
profissionais envolvidos, objetivando verificar syarincipais necessidades e dificuldades,

para o atendimento e o ensino do aluno com autismo.
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c) Fase de Intervengéao

A fase de Intervencédo ocorreu nos meseasutlibro e novembro de 2010. Foram feitas
quatro observacoes loco, anotacdes de campo e filmagens.

Durante a fase de Intervencao foram realg@doseguintes procedimentos:

1. Instrucdo e auxilio para os profissionais de corbseovar Tadeu, verificando os seus
interesses e necessidades, bem como o que desaraadecomportamentos diruptivos e
desafiador-provocativos, com o0 objetivo de defimr construir estratégias que
favorecessem a sua autorregulacdo, a sua comumjicacdeu envolvimento e a sua
participacéo efetiva nas atividades propostas.

2. Orientacbes para os profissionais de como favoraceomunicacdo de Tadeu e a
interacdo: fazer solicitacbes e/ou perguntas (@bertfechadas); aguardar a resposta do
aluno; oferecerfeedback(positivo, corretivo, negativo); oferecer modeldfagilitar a
interagéo de Tadeu com os colegas da turma.

3. Encontros informais e um encontro formal (reuni@ojn a equipe docente da escola
esclarecendo o que sdo os TGD (Transtornos GlobaisDesenvolvimento), as
dificuldades e necessidades desses alunos, bem a®rddiculdades enfrentadas pelas
familias.

4. Oferta de uma sesséao de video para a turma de badeufoi apresentado e discutido o
desenho animado da Turma da Monica, produzido Pskociacdo de Amigos do
Autismo (AMA) de Sao Paulo, com informacfes do gue autismo e suas principais
caracteristicas.

Apds a sessdo de video, a pesquisadora prop0s tivigade para a turma, que
consistia em desenhar e escrever como cada cqletmia Tadeu. Os colegas desenharam o
que iriam fazer para ajudar o amigo com autisnuepois cada um apresentou para a turma o
gue desenhou, escreveu e o que significava.

Na sessdo da semana seguinte a professora Eligsom@sra a pesquisadora a
atividade que realizou, de forma espontanea, gias a exibicdo da sessado de video para a
turma. Elisa confeccionou um cartaz com a turrtibzando os desenhos e a escrita de cada
aluno apontando o que iria fazer para auxiliarlega Tadeu, e 0 exp0s na parede de entrada
da sala, para que todos pudessem visualiza-lo.ofegsora Elisa justificou o porqué de ter
colocado o cartaz fora da sala de aula:

Foi muito bom, para as criancas, assistirem o vid@oTurma da Monica. As criancas
entenderam o porqué de alguns comportamentos d=iBad que ele ainda precisa aprender.
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Também é importante que outros alunos da escdtpirsaprofessores entendam o que Tadeu
precisa, ao invés de ficar so reclamando do quiaelde errado. Por isso eu coloquei o cartaz
|4 fora e tenho visto professores e alunos parpadover e ler (PROFESSORA ELISA).

A Figura 1, abaixo, mostra o cartaz confeccionagla purma, na atividade realizada
pela professora Elisa, e exposto na parede aodadmwrta da sala da turma de Tadeu, que

ficava voltada para o patio da escola.

Figura 1 - Cartaz confeccionado pela turma deT, aienta(;éo da professora Elisa, depoisividade
dinamizada pela pesquisadora, sobre como cadaacioi@@judar o amigo Tadeu.

5. Investigacdo da rotina de sala de aula (atividdésenvolvidas diariamente e também os
possiveis eventos realizados na escola), objetivantbvantamento do vocabulario e a
posterior construcdo e oferta de recursos da CA#tdes com pictogramas e/ou
fotografias), para favorecer o acesso de Tadewsas esformacdes e o entendimento das
atividades realizadas em cada dia de aula, asvposdlteracdes e a sequéncia das
atividades a serem realizadas, auxiliando-o a margaa autorregulacao.

6. Demonstracdes de estratégias que poderiam seradtk pelos profissionais, através de
intervencao direta da pesquisadora com Tadeu madsahula, durante a manifestacao de
comportamentos diruptivos e/ou desafiador-proveoati que ocorriam frequentemente
qguando era dado algum limite (cunho proibitivo)mb&m foram ofertados subsidios
tedrico-praticos, para os profissionais, possiililo o entendimento de que os
comportamentos desafiador-provocativos, apresestpdm aluno, tinham, na realidade,
como objetivo: manter o seu isolamento (afastarterlocutor e ndo interagir com ele).

nao realizar a proposta oferecida; expresigabirra
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7. Oferta e apresentacéo, para toda a turma de Tddeuecursos da CAA (cartdes com
pictogramas e/ou fotografias referentes as ati@gladalizadas em cada dia de aula) e dos
painéisRotina do Diae Rotina do Dia Individual.

A utilizacao daRotina Individualfoi imprescindivel pelo fato de Tadeu, inicialment
necessitar de intervalos entre cada atividade gtapgara a turma. O aluno ndo conseguia
permanecer sentado e atento durante o tempo neoepaéa a realizacdo das atividades
sugeridas. Foram ofertados cartdes com pictogrparasa escolha de sugestdes alternativas
(atividades), bem como de objetos ou de atividawais livres, para Tadeu realizar nesses
intervalos e depois retomar a atividade que a tueakizava.

A seguir, as figuras 2, 3, 4, 5, 6 e 7 mostram aBsgis daRotina do Dia(para ser
utilizada pela turma) e d&otina do Dia Individual(para ser utilizada por Tadeu),
confeccionados e ofertados pela pesquisadora, reateriais adaptados, oferecidos para o

aluno ou para outros alunos com dificuldades:

Figura 2 - Rotina do Dia (painel maior) e Rotinala Individual. Informacao, através de pictogramas
fotografias, das atividades e possiveis evento®goeriam no dia de aula, bem como a sequénciguem
ocorreriam.

¥y 4

Figura 4 - Apresentacao do suporte
r ' alguns cartdes da CAA (favorecer a autorregulagéo d
Figura 3 - Tadeu utilizandoRotina do Dia aluno incluido — limites), para os colegas da tudma
Individual Tadeu.

tridimensional e
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Figura 5 - A pesquisadora apreseniRodina do Dia . o . . -«
. ..._ Figura 6 - A pesquisadora explicando para a turena d
para a turma de Tadeu, para ser construida eadiliz -
L . Tadeu como usar os cartdes da CAA e o suporte
por todos os alunos, no inicio do dia. tridimensional

Figura 7 - Cartdes da CAA para sinaliza{f:ﬁ'ivid‘éidiésias, eventos, e para possibilitar que Tadeallessse a
atividade que desejava realizar nos intervalose et atividades desempenhadas pela turma.

8. Verificacdo das necessidades basicas do alunate ofe recursos para Tadeu comunica-
las (suporte para os cartdbes da CAA e cartdes ¢oimgpamas sinalizand@uero ir ao
banheiro, Quero beber agua, Quero 3aie para auxiliar a instalacdo de limites com
Tadeu Nao pode bater, Ndo pode gri)ade modo a favorecer a autorregulacdo do aluno
e 0 convivio com os colegas e profissionais.

Também foram confeccionados e oferecidos os seguaartéedao pode beber agua
da torneira, Nao pode subir na mesa, Ndo pode eslawisas na bocapois o aluno
comecou a apresentar esses comportamentos desgfiadocativos para chamar a atencéo
de todos para si - Tadeu apresentava os comportasreaguardava alguma intervencéo.

Para favorecer a comunicacdo com Tadeu, tambémn fioteoduzidos os cartées com
pictogramas para que ele pudesse responder pesgentedas (respostas sim/ndo) e com a
sua fotografia, para se autorreferenciar (uso glo eu

Abaixo, as figuras 8, 9 e 10 apresentam o supodenensional construido para
apoiar os cartdes da CAA e os proprios cartdes Ala, ©fertados pela pesquisadora, para
beneficiar a instalacdo de limites com Tadeu, bemaca sua comunicacao.
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Figura 8 - Suporte tridimensional confeccionado Figura 9 - Cartdes da CAA para favorecer a
artesanalmente pela pesquisadora para os cartbes ﬁﬁplanta(;éo de limites com Tadeu e para que o aluno
CAA. comunicasse 0 que necessitava.

Figura 10 - Cartbes da CAA, para Tadeu respondpe@gintas fechadas (respostas sim/néo) e para se
autorreferenciar (uso do eu), com a sua fotogeafisseu nome.

9. Oferta de materiais adaptados (baixa tecnologid@ atividades pedagdgicas adaptadas,
com recursos da CAA, conforme o conteudo solicitpdla professora de turma, para
serem realizadas com todos os alunos.

Os materiais oferecidos tiveram como objetivo pr@pi que os profissionais
experimentassem e verificassem, durante a reatizagd atividades com a turma, as
possibilidades ofertadas pelos materiais adaptados recursos da CAA, favorecendo a
compreensao da proposta e a realizacéo das atgidadr todos os alunos.

As figuras 11, 12, 13, e 14, a seguir, mostramrelguateriais pedagégicos adaptados
(baixa tecnologia) para Tadeu e para colegas cbouldiade no uso desses materiais, e uma
atividade adaptada pela pesquisadora, a pedidaddespora Elisa, para ser realizada por

todos os alunos da turma de Tadeu.
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Figura 11 - Borracha indUstriaIizada com adaptador Figura 12 - Lapis com adaptadores artesanais
borracha com apontador adaptada (industrializada), (engrossadores), para facilitar o uso do aluno que
para facilitar o manuseio e o uso do material. apresentava dificuldade para o manuseio do lapis
comum.

necessidade de organizagéo da sua letra no esfgaeoido. Tadeu escrevendo no caderno com linhgadas
pela pesquisadora.

Figura 14 - Atividade adaptada e oferecida pelgysadora, mediante o contelido solicitado peleepsufra
Elisa, para ser realizada por todos os alunosrdzatde Tadeu.

10.Oferta e discussao de textos informativos sobr&@®B, mais especificamente sobre o
autismo, com os profissionais envolvidos, bem camumento de discussao para a
elaboracdo de atividades pedagodgicas adaptadastruddas com recursos da CAA, de
acordo com as necessidades do aluno e com o cordegijnado pela professora.

11.Realizacdo de trés encontros com a responsavelgaeu. Cabe ressaltar que esses
encontros foram imprescindiveis, pois durante a tis Intervencdo ocorreram algumas
intercorréncias entre a responsavel e alguns profigis da escola, bem como

interferéncias da responsavel, que chegava mais gah buscar Tadeu e permanecia
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olhando pela janela da sala de aula do filho, ebselo 0 que ocorria. Também se
fizeram necessarios porque o aluno apresentowilidéales no seu comportamento, que
evidenciavam nao estar conseguindo manter a agtdagio: chegava chorando a escola,
passou a chutar alguns profissionais (0 que andes fazia) e demonstrava muita
irritabilidade. E importante destacar que nessesorgros, com a responsavel, foi
verificado que muitas das instabilidades percebitms®scola e na sala de aula eram
reativas, ou seja, ocorriam apoés limites dados @edgela responsavel, como, por
exemplo: Tadeu queria permanecer jogando videoganmera de ir para a escola e a mae
privou-o do jogo por um més; Tadeu ganhou uma Halavo e ficava chutando-a no
apartamento, sem conseguir parar, € a mae a retiroum més. Tadeu s6 queria andar de
skateou de bicicleta, sem conseguir realizar outraddoe, e a mae também confiscou-o0s
por um mes.
Os contatos com a responsavel tiveram como objetioletar informagdes sobre a
dindmica familiar, interesses, gostos e habitoaldono; orientar e esclarecer duvidas sobre os
TGD, mais especificamente sobre o autismo; esdarer ligacdo de muitos dos
comportamentos diruptivos com a frustracdo de Tadeando ndo era atendido em seus
interesses e/ou necessidades, ou pela ndo comfweens aceitacdo de mudancas, nao
avisadas previamente, na sua rotina, ou pela réitag@o de limites; dar sugestbes de como
intervir nos momentos nos quais Tadeu apresentanaartamentos desafiador-provocativos,
diruptivos ou nagrises de birra oferecer recursos da CAA (cartbes com pictograreas
orientar como utiliza-los para dar informacdes,odtizir limites, favorecer a comunicacéo e
a autorregulacao de Tadeu.
12.Realizacao de experiéncia de bidocéncia em saaldecom a pesquisadora assumindo a
regéncia da turma, possibilitando um melhor relzamento de Elisa com Tadeu. Foi
observado que essa estratégia aumentou a aproxingagd conhecimento do aluno,
através de um ensino mais direto, além de geraasutossibilidades de atuacdo da
estagiaria-mediadora, que ficava apenas auxilidiadieu.

13.Realizacdo de encontros semanais com os profissjanas intervalos do recreio e, por
vezes, do almoc¢o dos alunos, com o objetivo deutiis@nalisar e refletir sobre: as
dificuldades encontradas; os desempenhos dos sioofiss, através de relatos do que foi
observado, pela pesquisadora e pelos propriosspiofiais; a utilizacdo e a adequacao do
que foi e como foi ofertado ao aluno para favoreceua comunicacdo e a participacéo
nas atividades, e possibilitar a troca de expe8ne sugestbes de novas estratégias, o

uso de recursos e a estruturacdo de atividadesagutimportante ressaltar que esses
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encontros beneficiaram a consolidagédo de parcep@as,meio da construcdo de um
vinculo de confianga, possibilitando que os prafissis expressassem as suas
dificuldades e necessidades, e também compar@imss avancos e as conquistas
observadas.

d) Fase de Avaliacao

A avaliacdo foi realizada no inicio de dezembro 2{¥0. Foi utilizada uma
videogravacao com a responsavel por Tadeu, obseria¢oco, conversa informal com os
profissionais envolvidos e a direcdo e anotacOesad®o. O objetivo dessa fase foi verificar
a aplicabilidade das orientactes, estratégiasueses pelos profissionais; como as estratégias
e os recursos foram empregados; e como concebedaseavolvimento do estudo I.

Durante a entrevista de avaliacdo, com a respohg@reTadeu, também foram
oferecidas orientacdes e ofertados materiais @a@dcer a comunicagao, a autorregulagao
de Tadeu e a introducéo de limites, para que elagse utiliza-los com o filho, no periodo de
férias.

Observe, abaixo, nas figuras 15, 16, 17, 18 e 42addes da CAA ofertados a mée
de Tadeu, para serem utilizados por ela em casa,ocobjetivo de favorecer e estimular a

comunicacéo e a instalagao de limites com o filho.

NAO TEM AULA FERIAS

’, A\ 0 Y

W

Figura 15. CartGes da CAA, para Tadeu, para  Figura 16. Cartdes da CAA ara favorecer a escolha
favorecer a compreenséo do periodo de férias. do que Tadeu desejava comer no café da manha.
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Figura 18. Cart6es da CAA para favorecer a
da atividade que Tadeu deseja fazer em casa. compreensdo da rotina diaria, por Tadeu.

Figura 19. Cart6es da CAA para favorecer a insdalalg limites pela responsavel com Tadeu.

A partir das observacoes loco e das anotacbes de campo foram criadas categorias
comportamentais com base nos estudos de MilhemaRdes, 2006; e de Nunes et al., 2008,
com algumas modificacdes, agrupadas da seguintegafoComportamentos do Profissional
com a Crianca; Estratégias do Profissional comian€a, Comportamentos da Crianga com o
Profissional e Funcdo Comunicativa da Crianca cdtnofissional.

Com o objetivo de favorecer a organizacdo, panadsise dos dados, foram utilizadas
subcategorias, em que as variaveis foram agrugadasominadas de acordo com o objetivo
e/ou contetdo dos comportamentos observados:

1. Interacdo do profissional-crianca

Os comportamentos do profissional, quando em igderacom a crianca foram
categorizados em:
» Interacional (comportamentos que tém como objetaxmrecer a interacdo da crianca

com os colegas e a comunicacéo do profissionalaeonanca): incentiva a comunicacao
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da crianga; responde perguntas/solicitagdes dagerjgossibilita a comunicagéo entre as
criangas.

Instrumental (comportamentos objetivando ofertarcreanca a possibilidade de se
comunicar e realizar as atividades sem apoio/auxiinstante): aguarda resposta da
criancga; incentiva a autonomia da crianca.

Regulatério (comportamentos com o objetivo de: feger a organizagdo/regulacdo dos
comportamentos das criancas na sala de aula;zsinals respostas corretas, incorretas e
inadequadas; e utilizar a demonstracdo de afeto geanunicar agrado/satisfacdo com o
gue foi apresentado ou ofertar apoio): realiza mejmade turma; oferecéeedback
(positivo, corretivo, negativo); utiliza comportamtes afetuosos.

Estratégias do profissional

As estratégias foram igualmente categorizadas como:

Interacional (comportamentos utilizados para a &#dude uma maior interagdo do
profissional com a crianca; demonstrar para a caianentendimento, pelo profissional,
do que ela expressou e auxiliar a crianca a segsg@r): comenta as respostas da crianca;
expande a mensagem da crianca; clarifica a resgastdanca; faz sintese da mensagem
da crianga.

Instrumental (comportamentos utilizados para: umséntalizar a crianca para se
expressar, demonstrar 0 seu entendimento ou o gsejadhecessita e favorecer a
comunicacao da crianca): oferece modelo; faz péaguiechadas (respostas sim/néo); faz

perguntas abertas; oferece sentenca incompletamai@anca completar.

Comportamentos da crianga-profissional

A interacdo crianca-profissional foi categorizada e
Aspecto Interacional (comportamentos da crianca a@nobjetivo de estabelecer
interacOes e participar das propostas oferecidasia interacdo com o colega/responde a
iniciativa do colega, trabalha com o profissioresliza a atividade; apresenta interesse na
atividade; responde o profissional; atende os cowsdo profissional.
Aspecto Instrumental (comportamentos da crianca anobjetivo de estabelecer

comunicacdo com o profissional, mesmo de forma réaavencional): imita o
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interlocutor; apresenta comportamentos afetuostiizau comportamento desafiador-

provocativo; utiliza comportamento diruptivo.

4. Funcao comunicativa da crianca

As fungBes comunicativas foram categorizadas em:

* Instrumental (fungcdo comunicativa utilizada pelarga com o objetivo de expressar seus
interesses, necessidades e seu desagrado): fap pledobjeto; utiliza o protesto; utiliza a
expressao de protesto.

» Autorregulatéria (fungdo comunicativa utilizada getrianca para favorecer a sua
autorregulacédo): faz pedido de acdo; faz pedido cdesentimento; apresenta
emissbes/acdes performativas; utiliza o jogo.

* Pessoal (funcdo comunicativa utilizada pela criggaga buscar a atencéo para si e para a
autoestimulacdo): utiliza a exibicdo; apresenta sed@s/acoes reativas; apresenta
emissdes/agbes ndo focalizada; utiliza a exploragéo

Para a ilustracdo dos dados coletados foi defimde seriam considerados os
episodios comunicativos do profissional com a @a@arda crianca com o profissional e da
crianga com outra crianca. Para tal, foi utilizadono modelo o quadro usado por Nunes et
al., 2008, com algumas modificagdes, no qual corstadentificacdo do sujeito e do
interlocutor; a funcdo comunicativa utilizada, rzadla a transcricdo da mensagem; e a analise
topografica da forma de comunicagao envolvida.

Foi definido que as videogravacdes das atividadeam a duracdo de 30 minutos,
sendo considerados, para andlise e categorizagddados, os 15 minutos mais significativos
(inicio da intervencgédo do profissional), levandaeseconta intervalos de 3 minutos.

Quanto aos episédios comunicativos, foi definide geriam considerados todos os

ocorridos durante os 15 minutos selecionados, di €2ssdo analisada.

Definicado das variaveis

a) Comportamentos do Profissional

» Possibilita a comunicacéo entre as criangaBstimula e utiliza recursos para favorecer a

interacéo dos colegas com a crianga e da criamgabsaolegas.
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Incentiva a comunicacéo da criangd&stimula a crianga a se comunicar.

Aguarda a resposta da criancaEspera a resposta da crianga ao se dirigir a ela.
Responde as perguntas/solicitacbes da criang@esponde 0 que a crianga pergunta ou
solicita (por meio da linguagem verbal, gestuatahaacao).

Oferece feedback — Feedbamiretivo — C: Verbalizagdo que se segue a unpssés do
sujeito (verbal ou gestual), corrigindo-a, e ofer&d a resposta correta. Pode ser
entendido também com relacdo a comportamentosaekEe(Ex.: Olha, € assim que se
deve fazer etc.)Feedbackpositivo — P: Resposta verbal do reconhecimentcesgposta
do sujeito. (Ex.: Muito bem!, Vocé acertou!, Issesmo! etc.)Feedbacknegativo — N:
Resposta verbal ou ndo verbal, mostrando ao sujesoele cometeu um erro. (Gestos,
expressoes faciais de ndo aprovacao, colocac@esaio: Vamos ver como é? Olha, e
assim!; Isso ndo é certo, pode fazer isso? etc.)

Manejo de turma— Se o0 sujeito utiliza estratégias para intenvs rsituacdes de
desorganizacao e/ou de conflito, ou seja, dianteodeportamentos que prejudiquem a
dindmica da turma (conversas ruidosas, brigas,uskées etc.), comportamentos
diruptivos, desafiador-provocativos e expressdéeprdeesto (birra, manha). Ex.: Vamos
usar a mao para fazer outra coisa, segura parataim

Incentiva a autonomia- Se 0 sujeito instrui, se instrumentaliza (oferetateriais de
apoio ou adaptados) e incentiva a crianca a realiatividade sem o seu auxilio continuo.
Ex.: Ok! V& até o mochileiro e traz a sua moch#éa@apeu pegar a sua agenda. E assim
(demonstra), agora vocé faz etc.

Comportamentos afetuosesSe o profissional utiliza comportamentos afetsqgbracar,

beijar, acariciar) a crianca.

Estratégias do Profissional

Oferece modele- Verbalizacdo de uma palavra-chave, diante da f# resposta do
sujeito, apos incentivo para se comunicar, demag@tr de como fazer a atividade,
utilizacdo de recursos da CAA (cartdes) etc. ExembDnstrar, graficamente, colocactes
para favorecer a resposta: Como faz? Olha, € assim!

Comentario— Descricao verbal sobre algum objeto, respostaujeito ou evento do
ambiente, a qual poderia ou nao eliciar respostauneativa do sujeito. Ex: Isso! Vocé

apontou o que quer; Olha como ele fez bonito etc.
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Pergunta fechada (resposta sim naoformula pergunta cuja resposta é sim ou ndo. Ex.
Vocé gosta dekate?

Pergunta aberta- Pergunta que exige resposta mais elaboradaCBrio foi seu fim de
semana?

Expansdo da mensagemOferta de modelos mais elaborados de mensamsesindo
informacgdes adicionais na sentenca, com uso sinedt®u ndo da verbalizacdo e dos
simbolos gréaficos/palavra escrita (pode apresest@ssao de palavras/simbolos). EX.:
Muito bem vocé me mostrou que foi passear. Aondae foi? Com quem? Muito bem,
voceé foi a casa da vovo. Quem estava la?

Clarificacdo — Pergunta dirigida ao sujeito para certificard® compreensdao da
mensagem elaborada por ele. Ex.: E isso o que goeé? Vocé nido quer fazer a
atividade, néo é?

Sentencas incompletas Apresentacdo de sentencas incompletas para cugeibo a
complete.

Sintese -Diante de varias respostas do sujeito, que seayiss verticalmente, ou seja,
intercaladas com pistas da interlocutora, verbgliaade uma ou mais sentencas
sintetizando o conteudo veiculado pelo sujeito. BAuito bem, vocé mostrou que quer

fazer outra coisa, que quer desenhar.

Comportamentos da Crianca

Interesse na atividade- Quando a criangca mantém a atencdo no profidsenaa
atividade que esta sendo realizada.

Interacdo com os colegasQuando a crianga conversa/responde ou ha ajutiercom
outra criancga) durante a atividade.

Comportamentos diruptives Se o sujeito utiliza comportamentos diruptivpésaalguma
solicitacdo ou intervencao (bater, chutar, empunpaxar o cabelo, morder, beliscar,
cuspir etc.), ou mesmo sem causa aparente.

Comportamentos afetuoses Se 0 sujeito utiliza comportamentos afetuosdsatar,
beijar, acariciar, cheirar, tocar).

Comportamentos desafiador-provocatives Se 0 sujeito utiliza comportamentos
desafiador-provocativos (gritar e olhar para orlataitor; colocar objetos na boca como

se fosse engolir; subir na cadeira e/ou mesa; favaom frequéncia para ser abordado;
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correr pela sala para ser abordado; fugir da saia $er seguido; da leves tapas para ser
inquirido etc.), sem cunho de agressividade, mes tea a atencdo voltada para si.

Funcdo Comunicativa da Criangca (com base em MIILHER FERNANDES, 2006, e
NUNES et al., 2008).

Pedido de objete- Atos ou emissdes usados para solicitar um obg@toreto desejavel.
Pedido de acde- Atos ou emissfes usados para solicitar ao @uiroexecute uma acgao.
Inclui pedido de ajuda e outras a¢gbes envolventia @essoa ou outra pessoa e objeto.
Pedido de consentimente Atos ou emissdes usados para pedir o consenbrdenbutro
para a realizacdo de uma acdo. Envolve uma ac&ataxea.

Protesto — Atos ou emissOes usados para interromper uma eglesejada. Inclui
oposicao de resisténcia a acdo do outro e rejeigabjeto oferecidoEx.: Empurra o
objeto ou a pessoa; o0 sujeito volta-se de costasgiaterlocutor; o sujeito tampa o rosto,
diante do material ou solicitacdo do interlocutorsujeito desvencilha-se da situacéo;
utiliza jargdes, frases simples ou palavra-fras®,NPara etc.

Exibicdo — Atos usados para atrair a atencao para gedormanceinicial pode ser
acidental e a crianca repete-a quando percebestpatrai a atencao do outro.
Performativo— Atos ou emissfes usados em esquemas de acdmresdplicados a
objetos ou para descarga emocionhiclui efeitos sonoros e vocalizagdes ritualizadas
produzidas em sincronia com 0 comportamento ma@aridnca.

Reativo— Emissfes produzidas enguanto a pessoa examingoage com um objeto ou
parte do corpo. Nao ha evidéncia de intencdo caratind, mas o sujeito esta focalizando
atencdo em um objeto ou parte do corpo e pareee sigindo a isto. Pode servir a
fungbes de treino ou autoestimulagéo.

N&o focalizada— Emissdes produzidas embora o sujeito ndo estejaifando sua
atencdo em nenhum objeto ou pessoa. Nao h4 evadéadntencdo comunicativa. Pode
servir a fungdes de treino ou autoestimulagéo.

Jogo — Atos envolvendo atividade organizada, mas autoamd#st ndo ha intuito de
comunicacado. Inclui reagbes circulares primariadbifbs adquiridos em fungcdo das
experiéncias vividas - Piaget). Pode servir a fesgie treino ou autoestimulacao.
Exploratéria— Atos envolvendo atividades de investigacdo deobieto particular ou

parte do corpo ou vestimenta do outro.
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Expressdo de proteste- Manifestacdo através de choro, manha, birra otraou
manifestacdo de protest@o necessariamente dirigida a objeto, evento @asqe EX.:
emitir sons; utilizar jargdes; bater com a méo resan emitir palavras-frase ou frases
simples etc.

Comentario— Atos ou emissfes usados para dirigir a atengdmutio para um objeto ou
evento. Inclui apontar, mostrar, descrever, infarenaomear, de forma interativa.
Desafio-provocacée- Atos ou emissdes para provocar/desafiar o ouetbr. Ex.: bater,
beliscar, puxar o cabelo e olhar esperando algeagio; sorrir ou rir, com ironia, perante

uma solicitagdo, um comentario etc.

Episédios Comunicativos — ilustragdo dos atos e/oemissdes comunicativas

observados (com base em Nunes et al., 2008)

Episodio interativo efetivade “O episddio € iniciado com um ato ou comportaraent
comunicativo de uma pessoa claramente dirigidotia@essoa do grupo, produzindo um
efeito sobre o interlocutor sob a forma de umaastspverbal ou ndo verbal”. O término
de um episddiinterativo ocorre: 1) quando o foco comum de atertlgs interlocutores é
substituido por outro foco comum; 2) se dianterdedtiva de interacdo, verbal ou néo
verbal, ndo ocorre qualquer resposta do interloecuem mesmo um olhar dirigido ao
iniciador, sendo, nesse caso, 0 episodio clasddiaamo ndo efetivado; 3) quando o
individuo iniciador, ap6s a resposta do interloguttirige sua atencdo para outro foco,
excluindo o primeiro interlocutor da interacdo (Men1995). Nesse estudo observacional
optou-se por analisar apenas os episodios integagfetivados, desconsiderando os néao
efetivados. Exemplo de episodio efetivado: A predes fala para Tadeu: “Vocé
entendeu?”, e o aluno responde acenando afirmagivi@ncom a cabeca.

Funcdo comunicativa gqual a funcéo do ato comunicativo (pedido de objeédlido de
acao, pedido de consentimento, protesto, comengiilnicdo, expresséo de protesto etc.).
Sujeito— quem inicia o0 ato comunicativo

Interlocutor— para quem a mensagem ¢ dirigida

Mensagem- transcricao literal da mensagem emitida pelo suggira o interlocutor e do

interlocutor para o sujeito.
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* Topografia da Mensagem classificacdo da mensagem, se a mensagem efoitida—
verbal; Vo — vocalizacao; G — gestual; Gr — grafjgatogramas); E — escrita; M — mista

(mais de um tipo).

indice de Fidedignidade

Para avaliar o grau de fidedignidade das categoaagortamentais do estudo foram
selecionadas randomicamente 25% das sessdes expiisnuma sessao da fase de Linha de
Base e uma sesséao da fase de Intervencéo. As séasiie submetidas a categorizacao pela
uma assistente de pesquisa, que foi anteriormexiteda pela pesquisadora. Foi realizado o
treinamento com 25% das categorias adotadas. @xplos da assistente de pesquisa e os da
pesquisadora foram comparados para o célculo delece desacordos. Cabe apontar que
este procedimento permite identificar se a catego#éo feita pela pesquisadora confere com
a de um observador independente, e que os acafdvem-se a categorizagdes idénticas em
ambos os protocolos para a mesma resposta (aconto gor ponto).

Para se obter o indice de fidedignidade das caregdes, utilizou-se a formuiadice
de concordanciaproposta por Fagundes (1985Umero de acordos de respostas dividido
pela soma dos acordos e desacordos multiplicadas00o

A média dos indices de fidedignidade nas categoréste estudo foi de 90,87%
(variacdo de 80 a 100%). (Vide Apéndice C — Voluhe

Resultados

Serdo apresentados, inicialmente, os dados reésrembs Comportamentos dos
Profissionais e as Estratégias dos Profissionaiantkl as sessodes, seguidos dos dados do
aluno, com relagéo aos seus Comportamentos conmobssidnais e a Fungdo Comunicativa

utilizada com os profissionais.

Analise dos Dados Gerai¢Vide Apéndice D — Volume 1)
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1. Dados dos Comportamentos dos Profissionais contuno

ESTUDO |
VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DOS PROFISSIONAIS Sessodes consecutivas
DIRIGIDOS AO ALUNO Profissionais LB Intervencéo
Categoria Subcategoria 11231234
Professora qg o 0 0 1 P P
1.1.1. Incentiva a Estagiéria- -|-12]0] -] -] -
comunicagéo do aluno | mediadora
1.1. Pesquisadora | 4 4 B 4 |12 |5
1 Interacional | 1.1.2. Responde as Professora a o o 0 0 DD
Comportamentos gﬁjrr?gntas/sohcnagoes dorisetgggg;: -|-10]0) -] -|-
do profissional Pesquisadora Db O P O |0 |1 |5
1.1.3. Possibilita a Professora g o 0 0 p p P
comunicagao entre os | Estagiaria- -|-10]0-1 -1 -
alunos mediadora
Pesquisadora Db 0 D o 3 |0 |0

Quadro 1 - Dados referentes a Subcategoria Intarakc{recorte da Tabela 5 do Apéndice D - Volume I

a) Quanto aoccomportamento da professora Elisa com Taddéléo ocorreram mudancas
quanto a possibilitar a comunicacdo entre Tadeu se colegas; responder as
perguntas/solicitacdes de Tadeu. Observou-se,aimente, uma tendéncia levemente
ascendente, na fase de Intervencdo, no tocanteeativar a comunicacdo de Tadeu,
porém tal tendéncia ndo se manteve.

Abaixo, como ilustracéo, recorte do episédio coraiivo, dasessao 3, da fase de

Intervencéo, no qual a professora Elisa busca trvagra comunicacao de Tadeu:

Elisa se encontra ao lado da carteira de Tadewa @dinia ele e diz: “Por que vocé esta
chorando Tadeu?".

Tadeu olha para Elisa, faz expresséo de choropalos olhos.
Elisa fala: “Ele estava outro dia chorando. Ai eufélar com ele e ele se derreteu todo.
Deitou a cabeca...” (aponta o seu proprio ombro).

Tadeu olha para a pesquisadora, que estava seataskeu lado, ri e vira-se para
trés.

b) Quanto aacomportamento da estagiaria-mediadora Vania com @adVania, durante a
Linha de Base, incentivou a comunicacdo de Tadeu c@as vezes, mas este
comportamento ndo se manteve na fase de InterveNgao houve qualquer mudanca
quanto a responder as perguntas/solicitacdes deuTagbossibilitar a comunicacao dele
com os colegas ou dos colegas com ele.

c) Quanto accomportamento da pesquisadora com Tad€&bservou-se, tanto na fase de

Linha de Base como na de Intervencdo, uma tendé&mssandente com relacdo a
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incentivar a comunicacao de Tadeu. O mesmo ocooaomportamento de responder as
perguntas/solicitacdes do aluno. A pesquisadorsilpb®u a comunicacdo de Tadeu com

os colegas e dos colegas com Tadeu de forma leveroescente no inicio, que depois
nao se manteve.

A seguir, de forma ilustrativa, recorte do episamunicativo daessédo 4 da fase de

Intervencéono qual a pesquisadora incentiva a comunicaga@deur

Tadeu olha para o quadro de giz, onde se encordt&idade para copiar e fazer e emite:
“Bua! Bua!”.
A pesquisadora olha para Tadeu e diz: “Bua! Bua! Ekt@Grando que nem historia em
quadrinho? E isso?”. Prossegue dizendo: “Bud, bua!l B? Ta chorando em historia em
quadrinho: Bu4, bua, bua? E isso?”.

Tadeu volta-se para a pesquisadora, olha pararela e

A pesquisadora olha para Tadeu e fala: “E?".

Tadeu prossegue: “Bud! Bud!”. Olha para a pesquisagloir

ESTUDO |

VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DOS PROFISSIONAIS Sessbes consecutivas

DIRIGIDOS AO ALUNO Profissionais LB Intervencéo

Categoria Subcategoria 112(3(1|2|3| 4
1.2.1. Aguarda | Professora qgq o 1 0 1L p P
1. Comportamentos 1.2. aresposta do | Estagiaria/mediadora + + 4 0 | |- |-
do profissional Instrumental | aluno Pesquisadora 4 4 b 2 5 [2 |5
1.2.2. Incentiva| Professora 1 01 0 0 o P
a autonomia do| Estagidria/mediadora + + R 0 | | |
aluno Pesquisadora ) 5 5 p 5 |3 |5

Quadro 2 - Dados referentes a Subcategoria Insimaingecorte da Tabela 5 do Apéndice D — Volume I

a) Quanto aocomportamento da professora Elisa com TadeNdo foram observadas
mudancas no comportamento de Elisa no tocante ardgjua resposta do aluno, e

observou-seima diminui¢do na ocorréncia do comportamentandentivar a autonomia
de Tadeu.

b) Quanto accomportamento da estagiaria-mediadora Vania com @adObservaram-se
ocorréncias na fase de Linha de Base, porém naeetgqualquer registro de ocorréncias

na fase de Intervencao, tanto no comportamentguidar a resposta de Tadeu como no
de incentivar a comunicacao do menino.

c) Quanto aocomportamento da pesquisadora com TadeQonstatou-se tendéncia
ascendente tanto na fase de Linha de Base quantie matervengdo, com relacdo ao

comportamento de aguardar a resposta do aluno. n@bsge, com relacdo ao
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comportamento de incentivar a autonomia de Tadmgéncia ascendente na fase de

Linha de Base e na de Intervencgdo, porém, nesiatatou-se leve oscilacao.

Abaixo, recorte do episédio comunicativo, @ss80 4, da fase de Intervencgéoqual

a pesquisadora aguarda a resposta de Tadeu:

A pesquisadora fala: “Olha sé Tadeu!” Toca o omtedadeu com o dedo, enquanto fala.
Tadeu se encontra sentado em sua carteira, comtaaha esfregando os olhos. Tadeu volta
o rosto para o lado oposto da pesquisadora.
A pesquisadora aguarda a resposta de Tadeup@theele e fala:

“Tadeu!”.

Tadeu volta-se para a pesquisadora, olha paraodtea @ara o caderno.
A pesquisadora fala: “E esse aqui que vocé vairfaZgonta para o caderno. Prossegue:
“Vocé estéa tdo preocupado...”.

Tadeu olha para a pesquisadora e fala: “Tchau!”.
A pesquisadora fala: “Nao vou! Nao vou!”.

ESTUDO |
VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DOS Sessbes consecutivas
PROFISSIONAIS DIRIGIDOS AO ALUNO | Profissionais LB Intervencgéo
Categoria Subcategoria 1 2 3 1 2 3 4
Professora 3] 1| 2| 1| 0] 4 1
1.3.1. Realiza 0 | Estagiaria- - - 0 0 - - -
manejo de turma| mediadora
Pesquisadora| 3 5 5 2 2 5 5
NO | N1 | NO | N2 | NO | N2 | N4
1 f Professora PO|PO|PO|PO|PO|P4|PO
) ) 1.3.2. Oferece cojcojcojco|jco|Cc1|C1
dcgr;g?iggirgrelgr %% 1.3, B feedbackgN- Estagiaria- - |- |[N2|NO|[- |- |-
Regulatéria negativo, P- mediadora P4 | PO
positivo, C- CO | CO
corretivo) N5 | N1 | N5| NO| N5| N1 | N2
Pesquisadora | P2 | P3 | P3 | P2 | P5 | P1 | P5
C3|C5|C5|C0|C5|C5|C5
1.3.3. Utiliza Professora 0 0 0 0 1 0 0
comportamentos| Estagiaria- - - 0O |0 |- - -
afetuosos mediadora
Pesquisadora| O 0 1 0 1 0 a

Quadro 3 - Dados referentes a Subcategoria Regal#técorte da Tabela 5 do Apéndice D — Volume II)

a) Quanto aocomportamento da professora Elisa com Taddbbservou-se, na Linha de

Base, diminuicdo da ocorréncia de comportamentomdeejo de turma, o mesmo

ocorrendo na fase de Intervencdo. Com relacaortaafefeedbacksonstatou-se que na

fase de Linha de Base ha apenas um registfeattbacknegativo, ndo ocorrendo oferta

de feedback9ositivo e corretivo. Na fase de Intervengdo caasam-se oscilagdes, com

tendéncia ascendente, na oferta fdedbacksnegativos, e oscilagbes na oferta de

feedbackgositivos e corretivos, sendo que estes com leabiédade no final. Quanto a
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emissdo de comportamentos afetuosos, verificourg@®acorréncia na fase de Linha de
Base e discreta ocorréncia, na fase de Intervengé@niendéncia descendente.
Abaixo, de forma ilustrativa, recorte do episédimncinicativo, da sesséo 4 da fase de

Intervencéono qual a professora Elisa oferédeedbackpositivo a Tadeu:

Elisa fala apontando para o local no texto: “X. Agu Aquil”.

Tadeu olha para o texto e faz o X no local apongfeda professora.

Elisa observa e fala: “Isso! Muito bem!”. Aponta@a cartdo com a figura da foca e para o
texto e fala: “Oh, a foca. O nome da foca é Vania”.

b) Quanto acomportamento da estagiaria-mediadora Vania com &@adObservou-se que
nao houve mudanca referente ao manejo de turma. r€lagéio a oferta dieeedbacks
constatou-se, na fase de Linha de Base, algumaséncias de oferta déeedbacks
negativos e positivos; j& na fase de Intervenc&@m houve qualquer registro de

ocorréncia.

c) Quanto aocomportamento da pesquisadora com TadeGonstatou-se tendéncia
ascendente relacionada com o manejo de turmagses fle Linha de Base e de Intervencgao.
Com relacdo ao oferecimento d@dbacksverificou-se que na fase de Linha de Basave
tendéncia descendente na oferta dos negativospsoitacoes, leve tendéncia ascendente dos
positivos e dos corretivos. Na fase de Interveng@aficou-se tendéncia descendente na
oferta defeedbacksiegativos, oscilagBes na ofertafdedbacksorretivos e positivos, porém
com tendéncia ascendente. Nao ocorreram mudangasoga emissdo de comportamentos
afetuosos, tanto na fase de Linha de Base quarde hdervencéo.
Abaixo, como ilustracdo, recorte do episodio cormativo da sessdo 4, da fase de

Intervencéo, no qual a pesquisadora ofefeedbaclpositivo e corretivo para Tadeu:

Tadeu copia uma palavra do quadro de giz e falaa;Qua!”.

A pesquisadora observa e fala: “Qua, qua? O quegoqya? O que é?".

Tadeu olha para a pesquisadora. Termina a eseif@ldvra. Pega a sua toalha e seca seu

rosto.

A pesquisadora observa o que Tadeu escreveu &Tdizzendo como vocé consegue fazer

bonito? Pois é!".

Tadeu leva as méos aos olhos, esfrega-os, comss&pree choro. Olha para a pesquisadora

e fala: “Feia!” Permanece olhando para ela.

A pesquisadora olha para Tadeu e fala: “Nao s@l féfio sou feia, ndo. Eu ndo sou feia!”,

enquanto Tadeu permanece olhando para ela. Press&gibe o que € que esta acontecendo?
E que o Tadeu ‘t&’ esquecendo de se controlar!”.
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2. Dados das Estratégias dos Profissionais com aAb

ESTUDO |
VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DOS PROFISSIONAIS Sessbes consecutivas
DIRIGIDOS AO ALUNO Profissionais LB Intervencéo
Categoria Subcategoria 112(3(1|2|3| 4
2.1.1. Comenta a | Professora qg o o 0 06 p p
resposta do aluno | Estagiaria- -|-10]0]-|-| -
mediadora
2. Estratégias do 21 Pesquisadora L 6 B 1 5 |2 |5
profissional Interacional 2.1.2. Expande a | Professora qg o 0 0 0 p P
mensagem do aluno| Estagidria- -|-10]0]-|-| -
mediadora
Pesquisadora D B O O B |2 |5
2.1.3. Clarifica a Professora g o o0 1 ppo
mensagem do aluno| Estagiria- -|-10]0]-|-| -
mediadora
Pesquisadora D B P O M4 |2 |5
2.1.4. Faz sintese da Professora g o1 0 06 poDo
mensagem do aluno| Estagidria- -|-10]0]-|-| -
mediadora
Pesquisadora D L D Qo |1 |0 |4

a)

b)

Quadro 4 - Dados referentes a Subcategoria Interakirecorte da Tabela 5 do Apéndice D - Volume Il

Quanto aaccomportamento da professora Elisa com Tadé&bservou-se que nao houve

modificacdes quanto ao comportamento de tecer c@mersobre a resposta do aluno e
expandir a sua mensagem. Com relacdo a clarificdgdonensagem de Tadeu, observou-
se que ndo houve ocorréncia na fase de Linha de Bas fase de Intervencao, discreto
namero de ocorréncia que, entretanto, ndo se manté\na oferta de sentenca incompleta
para Tadeu completar, verificou-se que, na LinhaBdse, houve apenas um discreto

registro de ocorréncia e nenhuma ocorréncia nadkasetervencao.

Quanto ac@omportamento da estagiaria-mediadora Vania com &adConstatou-se que
nao houve qualquer modificagdo, ou seja, qualquyistro de ocorréncia, dos
comportamentos de comentar a resposta de Tadeandixpa mensagem de Tadeu,

clarificar a mensagem de Tadeu e ofertar sinteseeti@agem de Tadeu.

Quanto ao comportamento da pesquisadora com TadeO@bservou-se tendéncia
descendente na fase de Linha de Base e ascendefasende Intervencéo, referente aos
comportamentos de comentar a resposta de Tadeandixpp mensagem de Tadeu,

clarificar a mensagem de Tadeu e ofertar sinteseeti@agem de Tadeu.
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A seguir, de forma ilustrativa, episddio comunicatida sessdo 4 da fase de

Intervencgédo, no qual a pesquisadora expande,ictadffaz sintese da mensagem de Tadeu.

A pesquisadora observa Tadeu escrevendo, com e&prds desagrado. Olha para ele e fala:
“Vocé esta legal?”. Pega o cartdo da CAA (de tristefostra para o aluno-alvo e fala: O
Tadeu esta triste?”.
Tadeu olha para o cartdo com o pictograma refegetrtste. Faz movimentos faciais.
A pesquisadora observa Tadeu, olha para ele enfalstrando o cartdo da CAA (triste): “O
Tadeu ‘t&’ triste?”.
Tadeu olha para o cartdo e faz r4pido movimentmafivo, acenando com a cabeca.
A pesquisadora observa e pergunta novamente, mdstmcartédo: “O Tadeu ‘t&’ triste?”.
Tadeu olha para o cartdo da CAA (triste), apontea 6 cartdo com o dedo. Tadeu faz rapido
movimento afirmativo acenando com a cabeca, enqugoanta o cartdo.
A pesquisadora observa e fala: “E?”. Continua: ‘@e#? O que aconteceu?”.
Tadeu olha para a pesquisadora. Seca o rosto toetha e emite: “Tiiii!".

A pesquisadora observa e fala: “Vocé esta se skntmal?”.

Tadeu volta-se e olha para a pesquisadora.
A pesquisadora olha para Tadeu. Toca a barrigdutm &om a méo e fala: “Ta doendo a
barriga?” Coloca a méo na testa de Tadeu e faladtiEado a cabecga?”

Tadeu faz rapido movimento negativo com a cabega.

A pesquisadora fala: “N&0?”. Prossegue: “Vocé elséeado”.
Tadeu estica os dois bracos para a frente. Reabzémantos alternados e repetitivos e faz:
“Tiiii"". Passa a esticar um dos bracos (direitojro que jogando ou batendo em algo.
A pesquisadora observa e fala: “Bom, estdo vamosinc@m, se vocé ndo esta se sentindo
mal... Vamos 1a!”.

ESTUDO |
VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DOS PROFISSIONAIS Sessfes consecutivas
DIRIGIDOS AO ALUNO Profissionais LB Intervencéo
Categoria Subcategoria 112(3(1|2|3| 4
2.2.1. Oferece modelo Professora 114 2| 0| 2| 4] 1
Estagiaria- -|-10]0|-1-|-
mediadora
2. Estratégias do Pesquisadora 4 5 b ¥4 5 |2 |5
profissional 2.2. Professora qgao o 0o p B P
Instrumental 2.2.2. Faz perguntas | Estagiaria- -l-1of{of|-|-]|-
fechadas mediadora
Pesquisadora 1 0 o4 B |2 |5 |1
Professora Qg 2 0 0 1L p P
2.2.3. Faz perguntas | Estagiaria- -|/-10]0) -] -|-
abertas mediadora
Pesquisadora D B3 D 4 |3 |0 |2
2.2.4. Oferece sentenca Professora Qg o 0o 0 0 p P
incompleta para o alung Estagiéaria- -l-Tolol-1-1-
completar mediadora
Pesquisadora Db O D O |0 |0 |O

Quadro 5 - Dados referentes a Subcategoria Instiaingecorte da Tabela 5 do Apéndice D - Volume Il

a) Quanto acomportamento da professora Elisa com Tadéuoferta de modelo manteve
tendéncia instavel e descendente, tanto da fakalde de Base como na de Intervengéo.
Houve um discreto nimero de ocorréncias de ofegtpatguntas fechadas (respostas
sim/ndo) na fase de Intervencdo, porém, com teimlédecrescente. Verificou-se,

também, discreto nimero de ocorréncia quanto ao desgerguntas abertas, com
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tendéncia decrescente, nas fases de Linha de Biséneervencdo. N&o houve oferta de
sentenca incompleta em ambas as fases.
Abaixo, como ilustracédo, recorte do episédio corpativo da sessdo 3, da fase de
Intervengéo, no qual Elisa oferece modelo para Tiade

Elisa, sentada ao lado de Tadeu’, aponta para&@oazotn a figura da foca e fala: “E a foca,
oh!”. Aponta para o texto e diz: “E aqui. Marca Xnaqui”.

expressao de desagrado.
Elisa fala novamente apontando para o local n@1éXt Aqui, X. Aqui!”.

b) Quanto aacomportamento da estagiaria-mediadora Vania com &adVerificou-se que
nao houve qualquer ocorréncia de oferta de mogelguntas fechadas e abertas, e oferta
de sentenca incompleta para Tadeu completar, erasaasfases.

c) Quanto aocomportamento da pesquisadora com Tade@onstatou-se tendéncia
ascendente, tanto na Linha de Base como na derdntgio, quanto a oferta de modelo
para Tadeu. Com relacdo a oferta de perguntasdashabservou-se discreta ocorréncia
na fase de Linha de Base e de Intervencao, condtieisddecrescente. Quanto a oferta de
perguntas abertas, também se verificou tendéncieskente nas fases de Linha de Base
e Intervencdo. Nao houve oferta de sentenca in@epm nenhuma das fases.

A sequir, de forma ilustrativa, recorte do episémunicativo da sessao 4, da fase de

Intervencéo, no qual a pesquisadora oferece mpaetoTadeu:

A pesquisadora fala, olhando para Tadeu e apontaadoo caderno: “Agora € aqui Tadeu.
Chuchu”. Aponta para o quadro de giz em diregddavgachuchu.

Tadeu emite: “Arraada!”. Olha para o quadro e sécm®a para copiar a palavra solicitada.

A pesquisadora observa Tadeu e fala: “La olha! ChticAponta para o quadro de giz.
Tadeu olha para o quadro de giz e copia a paldnrehe.

3. Dados do Comportamento do Aluno com os Profissiais

ESTUDO I
VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DO ALUNO DIRIGIDOS Sessdes consecutivas
Categoria Subcategoria Profissionais [1T2731[2]3[4
1.1.1. Inicia/responde g Professora qg o 0 0 O p 0
iniciativa de intera¢&o do¢ Estagiaria- -|-10]0] - -] -
colega mediadora
Pesquisadora Db O p 0O |3 |0 |0
1.1.2. Trabalha com o Professora 0[5/]0/0] 1 31
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1. Comportamentos 1.1. profissional Estagiaria- -|-14]10| -] -] -
do aluno Interacional mediadora
Pesquisadora 4 5 p 4 5 1|3 |5
1.1.3. Apresenta Professora Q 5 0 8 2 p 1
interesse/atencéo na | Estagiaria- - |- 18|10 - -] -
atividade mediadora
Pesquisadora 1 » P B |5 |2 |5
1.1.4. Responde o | Professora g1 0 1 0D 4 1
profissional Estagiaria- -l-11rpof- - -
mediadora
Pesquisadora D 0 P 2 |3 |2 |5
1.1.5. Atende os Professora g1 01 0D B 1
comandos do Estagiaria- -|-15]0] - -] -
profissional mediadora
Pesquisadora 3 5 b 1 |5 |3 |5

Quadro 6 Dados referentes a Subcategoria Interacional (feder Tabela 6 do Apéndice D -Volume II)

a) Quanto accomportamento de Tadeu com a professora Eli€dservou-se que, tanto na
fase de Linha de Base como na de Intervencao, distree de ocorréncias, porém, com
tendéncia decrescente, nos comportamentos de Temdmlhar com Elisa e apresentar
interesse/atencdo na atividade proposta. Ndo hmeoreéncia de iniciativa e de resposta a
interacdo de Tadeu dirigida a professora, em andmsfases. Com relacdo ao
comportamento do aluno iniciar/responder a interadéd colega, ndo se observou
qualquer ocorréncia, tanto na fase de Linha de Baaato de Intervencéo. Constatou-se
gue Tadeu atendeu os comandos de Elisa em amli@aseas ainda que de forma pouco
frequente.

Abaixo, como ilustracédo, recorte do episédio corpativo da sessdo 2, da fase de

Intervencgédo, no qual Tadeu responde a profess@a El

‘I‘Elisa,napés solicitar que a turma observe, esavaw@ palavra no quadro de giz e depois a |é:
chjlgle(a)u.olha para o quadro, olha para a professfata:¢Ga-lo”.

Depois Tadeu olha para a pesquisadora.
A pesquisadora observa Tadeu, aponta para a pgalrao texto e fala: “Aqui , oh!”.

b) Quanto aocomportamento de Tadeu com a estagiaria-mediadoranie: Nao se
observou qualquer registro de ocorréncia dos caimp@ntos de Tadeu iniciar/responder
a iniciativa de interacdo do colega, em ambas sssfaladeu trabalhou com Vania,
apresentou interesse/atencédo na atividade propasispondeu e atendeu aos comandos

da estagiaria-mediadora apenas na Linha de Base.

c) Quanto acomportamento de Tadeu com a pesquisaddanstatou-se a ocorréncia dos

comportamentos de Tadeu iniciar/responder a ineiate interacdo do colega, apenas na
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fase de Intervengcdo, com tendéncia decrescenteeuTmdbalhou com a pesquisadora

demonstrou interesse/atencado na atividade e ateamfegomandos da pesquisadora, de

forma decrescente na fase de Linha de Base, nfasnda crescente na Intervencao.

A seguir, de forma ilustrativa, episddio comuniatida sessdo 2, da fase de

Intervencéo, no qual Tadeu trabalha, respondenel@tes comandos da pesquisadora:

A pesquisadora observa Tadeu e fala: “Agora varagsrfo que a professora quer. Vamos
desenhar a galinha”. Aponta para o desenho no.texto
Tadeu estende os seus bragos para frente, comss#iprde irritagdo, e fala: “Qué, qué!”.
Porém prossegue copiando a palavra galinha do gqdadyiz, na sua folha de atividade.

A pesquisadora observa Tadeu e fala: “E para dasengalinha”.

~ oy

Tadeu, com expressao de irritagdo, emite: “Raa&;,r&@dprossegue copiando a palavra.
A pesquisadora observa e fala: “Como é que é atgedi’.
Tadeu permanecendo com a expresséao de irritagitAdiz, aca, aca”.

A pesquisadora olha para Tadeu e fala: “Como é gugatinha?”.

Tadeu mantém a expressao de irritacdo e emite: ;R&@&'. Copia a palavra galinha.
A pesquisadora observa Tadeu copiando e fala: "N&missegue: “E para desenhar!” Pega a
borracha, volta-se para Tadeu e fala: “Desenhoéifes”.
Tadeu olha para o local apontado pela pesquisaddeaenha a cabeca da galinha, realizando
movimentos com a boca, sem emitir qualquer.som

ESTUDO |

VARIAVEIS RELACIONADAS AOS
COMPORTAMENTOS DO ALUNO DIRIGIDOS
AOS PROFISSIONAIS

Profissionais

Frequéncia absoluta

Sessdes consecutivas

LB Intervencéo

Categoria Subcategoria 213|1|12|3|4
1.2.1. Imita o Professora qg o 0 0 L o o
profissional Estagiéria- -1 110 -] -] -
mediadora
1. Comportamentos 1.2. Pesquisadora D 2 B 0 5 |21
do aluno Instrumental 1.2.2. Utiliza Professora a0 0 0 D p P
comportamento Estagiéria- =120 -] -] -
afetuoso mediadora
Pesquisadora D 1L P |0 |0 |0 |0
1.2.3. Utiliza Professora q o 0 0 O a0
comportamento Estagiéria- -1010| -] -] -
desafiador-provocativo mediadora
Pesquisadora 5 b b 0 |3 |1 |1
1.2.4. Utiliza Professora g o o 0 p R P
comportamento Estagiéria- -0 0| -] -] -
diruptivo mediadora
Pesquisadora 8 2 P 1 |5 |2 |3

Quadro 7 - Dados referentes a Subcategoria Insiiaingecorte da Tabela 6 do Apéndice D - Volume Il

a) Quanto accomportamento de Tadeu com a professora EliS&o se verificou qualquer

ocorréncia, na fase de Linha de Base, quanto auTiaciéar a professora Elisa, porém,

observaram-se registros, com tendéncia decrescentase de IntervengdGonstatou-se

0 mesmo quanto a utilizacdo de comportamento afetdo aluno com a professora na

fase de Linha de Base, no entanto, ndo se obsewalguer ocorréncia na fase de
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Intervencdo. Com relacdo ao uso de comportamentsafiddor-provocativo e
comportamento diruptivo, verificou-se que ndo hogualquer ocorréncia na fase de
Linha de Base, e apenas duas ocorréncias na fdstedencao.

Abaixo, como ilustracdo, recorte do episodio comativo da sessao 2, da fase de

Intervencédo, no qual Tadeu imita a professora Elisa

A professora escreve outra palavra no quadro de depois a Ié: “Galo”.
O aluno-alvo olha para o quadro, olha para a psofese fala: “Ga-lo”.
Tadeu olha para a pesquisadora.

Quanto accomportamento de Tadeu com a estagiaria-mediadoénid: Observou-se,
em ambas as fases, que ndo houve qualquer ocarr@@agomportamentos desafiador-
provocativo e diruptivo. Tadeu imitou a estagidriadiadora e teve comportamento

afetuoso dirigido a ela somente na Linha de Base.

Quanto accomportamento de Tadeu com a pesquisadoFadeu imitou a pesquisadora
de forma crescente na Linha de Base, mas descendanfase de Intervencdo. Tadeu
manifestou comportamento afetuoso dirigido a pesgigra de forma ascendente na fase
de Linha de Base, mas este comportamento ndo deveara fase de Intervencdo. Com
relacdo a manifestacdo de comportamento desafadeocativo do aluno dirigido a
pesquisadora se observou, na fase de Linha de Bas#tncia estavel, com muitos
registros de ocorréncias, mas significativa ten@édescendente na fase de Intervencao.
Comportamentos diruptivos ocorreram de forma deergs tanto na fase de Linha de
Base quanto na de Intervencao.

A seguir, de forma ilustrativa, recorte do episédmnunicativo da sessado 2, da
fase de Intervencdo, no qual Tadeu imita a pesdpiigae apresenta comportamento

desafiador-provocativo:

A pesquisadora olha para Tadeu e diz: “Cavalo”.

Tadeu diz: “Olha s6!” Emite: “R4, rd". Faz movimesitoom o braco, com expressdo de
irritacdo e emite: “TOOG! Raa4, raaa, rada, rada’ra

A pesquisadora observa Tadeu enquanto coloreagrpatavalo no texto, destacando-a para
melhor visualizacdo da mesma pelo aluno, e falard'®le cantar!”.

Tadeu prossegue emitindo: “R&4a4a, raaa, radd”. Ral@m-se para a pesquisadora e tenta
espeta-la com a ponta do seu lapis, no brago.

A pesquisadora para, olha bem séria para o alwmoeatiz: “Ai que irritagdo!”. Prossegue
dizendo: “N&o posso te ajudar?”.

Tadeu para por um instante. Prossegue irritadmite: “Ah ba, ah ba, raaa!”.
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ESTUDO |
VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DO ALUNO DIRIGIDOS Sessdes consecutivas
AOS PROFISSIONAIS o _ LB Intervencao
Categoria Subcategoria Profissionais 2[3|1]2]3]4
2.1.1. Faz pedido| Professora g 0 0 0 O D
de objeto Estagiaria- -l1lof|-]-]-
mediadora
2.1. Pesquisadora D 0 D [0 |0 |0
2.Funcéo Instrumental 2.1.2. Utiliza o | Professora 1 0 0 0 0 B
comunicativa do protesto Estagiaria- - 1210 -] -] -
aluno mediadora
Pesquisadora 5 b 2 B 5 |1
2.1.3. Utlliza a | Professora g 0 0 0 D 4
expressdo de | Estagiaria- =120 -] -] -
protesto mediadora
Pesquisadora 3 B B 0 5 |4 |4
2.1.4. Faz pedido| Professora g 0 0 0 D o |0
de acéo Estagiaria- -|-1010|-|-| -
mediadora
Pesquisadora D 0 D 0 |0 |1 |1

Quadro 8 - Dados referentes a Subcategoria Instriaingecorte da Tabela 6 do Apéndice D - Volume I

a) Quanto accomportamento da professora Elisa com Tad€bservou-se qu€adeunao
solicitou objeto a professora, em nenhuma das .f&esprotestou de forma instavel e
decrescente em ambas as fases. Ja quanto ao uSadeor da expressao de protesto, se
observou que, na fase de Linha de Base, ndo houslgugr ocorréncia. Na fase de
Intervencdo foram constatados alguns registros mdéncia decrescente. Quanto ao
aluno realizar pedido de acdo, ndo se observouugrabcorréncia na fase de Linha de
Base. Na Intervencéo foi verificada discreta ocui@® com tendéncia decrescente.

Abaixo, como ilustracédo, recorte do episédio corpativo da sessdo 1, da fase de

Linha de Base, no qual Tadeu protesta com a paregdisa:

Elisa se aproxima da carteira de Tadeu. Obserfar®m colorindo o seu desenho, usando
como modelo o desenho da colega, que se encontseuwldado direito, sentada na outra
fileira.

Tadeu olha o caderno da colega, que ja termindividade. O caderno da colega se encontra
sobre a carteira de Tadeu.

Elisa verifica que Tadeu busca colorir 0 seu deségunl ao da colega e fala, observando que
ele ndo esta colorindo no local correto: “Nao Tadalha!”. Elisa aponta o local no desenho.
Tadeu olha para o local que Elisa apontou e fal@ot Ndo! N&ao”. Prossegue colorindo o
desenho e falando: “N&o, ndo, ndo, nao”.

Elisa aponta o desenho novamente e fala: “Olha!”.

Tadeu prossegue colorindo e fala: “N&ao! Nao! Nao!”.
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b) Quanto accomportamento da estagiaria-mediadora Vania com &adTadeu solicitou
objetos, manifestou protesto e fez expressao degpoona Linha de Base, mas tais
comportamentos ndo ocorreram na fase de Interveig@mao realizou pedido de acao

em nenhuma das fases.

c) Quanto acomportamento de Tadeu com a pesquisaddanstatou-se a ndo ocorréncia
seja de pedido de objeto, seja de pedido de acdaseade Linha de Base, e apenas
discreto registro na fase de Intervencéo. Tadetileprotesto na Linha de Base, de forma
decrescente, mas na fase de Intervencdo, obsesvoersiéncia ascendente, porém,
instavel. Observou-se expressdo de protesto nadaskinha de Base e na fase de

Intervencéo, esta, porém, com tendéncia descendente

ESTUDO |
VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DO ALUNO DIRIGIDOS Sessdes consecutivas
AOS PROFISSIONAIS o ' LB Intervencao
Categoria Subcategoria Profissionais 1 T2 731234
Professora qg o 0 0 D p O
2.2.1. Faz pedido d€ Estagiaria- -l-T1lol -1-7-
consentimento mediadora
2. Funcéo 2.2. Pesquisadora ) O p |0 [0 |0 |O
comunicativa do | Autorregulatéria 2.2.2. Utiliza Professora g o o 0 p o p
aluno emissoes/ acoes | Estagiaria- - -Talol-]-7]-
performativas mediadora
Pesquisadora 8 B B |0 |3 |0 |3
Professora qg o 0 0 0D p 0
2.2.3. Utiliza 0 jogo | Estagiaria- - 1-131ol -1-1-
mediadora
Pesquisadora Db O p 0O |0 |0 |O

Quadro 9 - Dados referentes a Subcategoria Autalatgia (recorte da Tabela 6 do Apéndice D - Vaiuii

a) Quanto accomportamento de Tadeu com a professora Elis&o se observou qualquer
pedido de consentimento em nenhuma das fases.icderde a nao ocorréncia de
utilizacdo de emissdes/acdes performativas cona,Hlig fase de Linha de Base. Na fase
de Intervencdo, foi constatada tendéncia descemd&uanto a utilizacdo do jogo,
observou-se que ndo houve ocorréncia na fase tha lde Base e tendéncia descendente

na fase de Intervencéo.

b) Quanto aocomportamento de Tadeu com a estagiaria-mediadoranie: Foram

observadas algumas ocorréncias na fase de LiniBask dos comportamentos de pedir
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consentimento, utilizar emissdes/acdes performaté/gogo, que ndo se mantiveram na

fase de Intervencgéo.

c) Quanto aocomportamento de Tadeu com a pesquisadof@bservou-se que nao
ocorreram pedidos de consentimento e jogo, tanfaseade Linha de Base quanto na de
Intervencgdo. Verificaram-se oscilagfes, na faseéntervencdo, quanto a ocorréncia da
utilizacdo de emissdes/acdes performativas, temaéinersa do que se observou na fase
de Linha de Base, quando se manteve estavel.

Abaixo, como ilustracdo, recorte do episodio cormativo da sessdo 4, da fase de

Intervencéo, no qual Tadeu utiliza emissOes/ac@e®rnmativas, enquanto trabalha com a

pesquisadora:

A pesquisadora fala, olhando para Tadeu: “Eu seivqpeé pode. Ndo vou desistir! Eu quero
ficar feliz com vocé. Eu ndo vou desistir! Quexafifeliz e ver o Tadeu feliz!”.

Tadeu para de chorar. Ri.

A pesquisadora pega a mao de Tadeu, a dirige paadesno e fala: “Escreve!”.

Tadeu fala: “Ché!”. Faz movimentos faciais e olheapacaderno.

A pesquisadora, dirigindo a mdo de Tadeu paraa lox qual deve escrever, fala: “Escreve

aqui Tadeu!”.
Tadeu, apoiado pela pesquisadora, escreve. Enquesti@ve emite: “Ooooh! Chiiiil
Ooooh!"..
ESTUDO |
VARIAVEIS RELACIONADAS AOS Frequéncia absoluta
COMPORTAMENTOS DO ALUNO DIRIGIDOS Sessdes consecutivas
AOS PROFISSIONAIS =
. . Profissionais LB Intervengao
Categoria Subcategoria 112|3|1|2|3|4
Professora g o o 0 p pp
2.3.1. Utiliza a exibigdo Estagiaria- -|-10]0] - -] -
mediadora
Pesquisadora D 5 4 |0 |0 |0 |0
2. Fungéo 23 2.3.2. Apresenta Professora a0 0 0 0 D |0
comunicativa Pessoal | €Missdes/acdes reativas | Estagiaria- -1-1010f-]|-]| -
do aluno mediadora
Pesquisadora D O D |0 |0 |0 |O
2.3.3. Apresenta Professora a o 0 0 0 o [0
emissBes/acdes ndo Estagiéaria- -1-T121ofl -1-1-
focalizadas mediadora
Pesquisadora D O D |0 |0 |0 |O
Professora g o o 0 p p p
2.3.4. Utiliza a exploracdo | Estagiaria- -|1-10]0| -] -] -
mediadora
Pesquisadora D 0 D |0 |0 |2 |0

Quadro 10 - Dados referentes a Subcategoria Pgssoaite da Tabela 6 do Apéndice D - Volume II)

a) Quanto aocomportamento de Tadeu com a professora Elis2bservou-se que nao

ocorreu mudanca, nas duas fases, com relacdo ao atilizar a exibicdo, apresentar
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emissdes/agbes performativas e emissbes/a¢cdesondlivddas. Verificou-se discreto

namero de ocorréncia, com tendéncia descendentgilinacdo da exploragdo por Tadeu.

b) Quanto acomportamento de Tadeu com a estagiaria-mediado&aie: N&o ha registro
de ocorréncia, nas duas fases, quanto a Tadewautila exibicdo, apresentar
emissdes/acbes reativas e 0 jogo. Com relacdo esappacdo de emissdes/acbes nao
focalizadas observaram-se, na fase de Linha de Besgéncias que ndo se mantiveram

na fase de Intervencéo.

c) Quanto aacomportamento de Tadeu com a pesquisad@anstatou-se, na fase de Linha
de Base, tendéncia descendente quanto ao uso higdexpor Tadeu, ndo ocorrendo
registro na fase de Intervencédo. Com relacdo sapi@cido de emissdes/acdes reativas e
ndo focalizadas pelo aluno, ndo houve mudanca unes fdses. J& quanto a utilizacdo da
exploracdo, observou-se que ndo houve qualqueréoois na fase de Linha de Base e
tendéncia descendente e instavel, na fase de énigio.

A segquir, de forma ilustrativa, recorte do episodbonunicativo da sessao 2, da fase

de Linha de Base, no qual Tadeu se exibe paragaigadora:

com movimentos corporais, como pedindo siléncio.

A pesquisadora fala: “Primeiro faz o dever, depois, sendo vai rasgar o papel”.

Tadeu, apds a pesquisadora falar, emite sons: @DHL. Coloca o tubo de cola plastica na
mesa e emite sons: “Ah! lih!”.

A pesquisadora fala: “Calma... vamos fazer o trabdfspera!”.

Tadeu pega o tubo de cola e o coloca na boca. fltzaa pesquisadora rindo. Depois aperta
o tubo de cola tentando colocar cola sobre a mesa.

A pesquisadora olha com expressao de desaprovacgaa,os bragos. Depois fala: “Vocé vai
continuar fazendo isso? Ent&o eu vou ajudar o Alex”

Tadeu recoloca o tubo de cola sobre a mesa e athzgpesquisadora.

Andlise das observacdes loco e das anotacdes de campo

a) Fase Inicial/Aproximacao e de Linha de Base

Durante as fases Inicial/Aproximacdo e de LinhaB#se foi observado que a
professora Elisa se aproximava poucas vezes deiTpae interagir. Aproximava-se uma ou
duas vezes do aluno, durante alguma atividade, y&rfcar o que ele realizava, com o
auxilio de Vania, estagiaria-mediadora, e faziaelmgio feedbackpositivo), ou para intervir

gquando Tadeu apresentava algum comportamento igdwugirincipalmente direcionado a
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Vania, dizendo: “Nao pode bater. Beijinho”, beijanibadeu em seguida. Importante destacar
que a forma dentervencao utilizada por Elisa néo favorecia eeerdimento do aluno de que
0 seu comportamento era inadequado e que desagragaefessora.

As atividades pedagdgicas nédo eram adaptadas pdeal B também néo era utilizado
qualquer recurso para ofertar informacdes sobratiaslades que seriam desenvolvidas na
sala de aula ou que ocorreriam na escola (pos&veigos/comemoracdes). Por vezes Tadeu
se desorganizava e apresentava comportamento$ivhgjpossivelmente por ndo entender o
porqué de ter que sair da sua sala para algum cdgemtemoracdo ou mesmo pela nao
compreensao de que era necessario guardar o rgeritizado e buscar outro material para
realizar a proxima atividade.

O aluno permanecia sentado na penultima carteraedunda fileira do lado esquerdo
da sala de aula, e a estagiaria-mediadora Vantadsema carteira ao seu lado. Ndo havia
estimulo ou recurso para que Tadeu ou algum cadégjasse qualquer interacao.

Quanto a orientacdo para a troca de lugar de T@daluno sentava sempre no mesmo
lugar), Elisa e Vania justificavam a nao tentatieemudanca de lugar, com o aluno: “Esse
lugar, foi escolhido por Tadeu”; “Tadeu ndo ac@tar mudanca de lugar”; “Tadeu poderia
bater nos colegas”. Também alegavam que o alundecestatura maior do que os demais e
gue atrapalharia a visdo dos colegas, se ele sentas alguma das carteiras da frente,
préxima a Elisa.

N&o houve, durante esse periodo, qualquer proptestaabalho em dupla ou em
grupo, para a turma. As atividades eram semprevithdilizadas, o que nao favorecia a
interagao entre os alunos.

Durante os encontros com os profissionais, nosviilies de recreio e de almog¢o dos
alunos, Elisa, e por vezes Vania, questionava ‘sgcala regular seria o melhor lugar para o
atendimento dessa crianca (Tadeu) e se no espagduwbacao Especial ela ndo teria mais
ganhos”.

Importante destacar que Vania comecou a apres&mdsios frequentes durante a fase
de aproximacado deste estudo. Também nessa épomlaseswava certa resisténcia, por parte
da estagiaria-mediadora, na aceitacdo das suges&itsias, pela pesquisadora, nas reunides
com a professora, a estagiaria-mediadora semprecasava. Na fase de Linha de Base,
Vania faltou a duas das sessdes. Nas ausénciagnie, ¥ pesquisadora assumia a funcao de
mediadora de TadelNesta fasdambém se observava a postura refrataria de Vatéa,
mesmo durante a realizacdo das atividades com ro.aMénia insistia em realizar as

atividades que trazia, elaboradas por ela, sermbeoimento da professora. Tais atividades
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consistiam em colorir e ligar desenhos, tracaralfrealizar colagens. Cabe ressaltar que
Tadeu reagia as propostas: gritava e/ou batia tagié@sa-mediadora e, geralmente, ndo as
realizava, pois manifestava desejo de praticar shmaeatividade que a professora oferecia a
turma.

As faltas de Vania ocorriam com frequéncia, priabiente nos dias de visita da
pesquisadora. Quando Vania retornava, mostravst@&asia as orientacdes e sugestdes dadas
tanto pela professora de Tadeu quanto pela pesiquésando as executava.

Quanto aos comportamentos de Tadeu, importanteacestque ele fugia,
constantemente, da sala de aula, que permanebiadBecom um trinco. A professora Elisa
usava, por vezes, uma carteira encostada na pana,dificultar a sua saida. Tal recurso
demonstrava que Elisa ndo sabia como lidar conummoalTadeu fugia e ia para a sala dos
professores para pegar biscoito de um pote oupratarar, pela escola, uma voluntaria da
secretaria e/ou uma merendeira, para bater nelakin®, quando as encontrava, dava alguns
tapas, depois as fitava rindo. A voluntaria e aeméeira demonstravam claramente o seu
receio: a merendeira corria, fugindo de Tadeu, @, \@zes, se escondia no banheiro,
trancando-se. A voluntaria tinha sempre biscoitasn@o para oferecer a ele, o que ndo o
impedia de bater e depois pegar os biscoitos. @ahmbém fugia de sua sala para entrar na
sala de algumas professoras, que sempre reagiéonnake irritada, brigando com ele. Tadeu
ia até a mesa ou ao local no qual a professoraeestasala e batia, dando tapas, depois a
fitava e ria, o que também ocorria com um profesEducacao Fisica. Os profissionais
pareciam ndo compreender que esses comportameptesentavam uma forma inadequada
de comunicacao e que, para Tadeu, esses moments/gan um cunho ludico.

Cabe ressaltar que, durante a fase Inicial/Aprogémae de Linha de Base foi
observado que Tadeu nao utilizava a linguagem deafduncional, porém, quando ele era
impedido de realizar ou obter algo, o que o tornaudto contrariado, emitia algumas
palavras/frases, de forma contextualizada. Tal @@ndapontava que Tadeu possuia
linguagem, s6 utilizando-a quando era do seu issere

b) Fase de Intervencéo

Durante a fase de IntervencBmam observadas algumas mudancas qualitativas no
desempenho da professora Elisa. Ela buscou madifisau comportamento ao interagir com
Tadeu, oferecendteedbackqpositivo e corretivo). Houve, contudo, aumentoofierta de

feedbacksegativos, para estabelecer mais limites ao alleégrma mais clara e objetiva. A
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professora passou igualmente a oferecer modeltdésada CAA ou figuras) e formular
perguntas fechadas, na tentativa de incentivamaizagéo e a aprendizagem de Tadeu.

Vania, por sua vez, permaneceu com a mesma pastinedaria as sugestbes e as
ofertas de orientacdes, tanto de Elisa quanto siqumadora. Vania ainda insistia em oferecer
as mesmas atividades que trazia, sem o consentirdarngrofessora, embora tivesse recebido
instrucdes e orientacdes de Elisa e da pesquisddogae deveria adaptar a atividade que a
turma estava realizando ou fazer alguma atividadelata e escolhida com Tadeu.

Tadeu continuava reagindo a realizacdo de taisoptap de Vania, demonstrando
querer praticar a mesma atividade que Elisa oferéciturma. Por diversas vezes a
pesquisadora precisou intervir, durante a realzags atividades, quando o aluno protestava
ou apresentava comportamentos diruptivos na irdlerapm Vania. Nessas ocasides, a
pesquisadora demonstrava novamente para a esagidtiadora como deveria proceder.

As faltas de Vania prosseguiram, principalmentedias de visita da pesquisadora, e
sempre seguidas de maior resisténcia as orientacdegestdes, tanto de Elisa quanto as da
pesquisadora. A estagiaria-mediadora afirmava guéazia”, sempre que a pesquisadora se
aproximava e oferecia alguma sugestao (estratémiarecurso), mesmo nao estando presente
para receber as instru¢cdes nos dias em que a padqra desenvolvia o estudo. A professora
Elisa relatava que ela ndo executava o que erdpedirientado para realizar, demonstrando
resisténcia em participar do processo: “Ela (Van&) aceita receber orientagcdes. Tento falar
com ela, mas ela faz o que quer”.

Nas primeiras semanas de novembro, Vania seanagnda mais refrataria a qualquer
orientagdo. Em contato com a pesquisadora, dugardgelizacdo das atividades com o aluno,
ela disse: “Embora eu esteja fazendo Pedagogiayjfrofessora, fiz o curso normal”.

Fundamental apontar que a estagiaria-mediadoraypasapresentar atrasos e faltas
mais frequentes durante a fase de Intervencaofaialdificultou o desenvolvimento do
trabalho realizado por Elisa, pois sozinha n&oaticbmo oferecer a Tadeu os auxilios
necessarios.

Em uma conversa da pesquisadora com Vania, sobseussatrasos e faltas, apos a
direcdo e a professora Elisa ja terem chamado atengdo, a estagiaria-mediadora tentou
justifica-los: “Eu moro muito longe e néo possogdrecedo. Quando vocé (pesquisadora)
estd na escola eu aproveito para faltar e resab®&intos pessoaislal postura denotava a
falta de disponibilidade para ser orientada e denelimento do que era necessario para

favorecer a inclusdo, a comunicacao e a aprendizagealuno.
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Elisa também relatou que quando Tadeu se levamt@amesentava comportamentos
desafiador-provocativos (andar pela sala, subircaai®iras e andar sobre elas etc.), Vania,
sem se levantar do local onde estava, falava pardT@deu, a tia veio aqui para ensinar e
nao para correr atras de vocé.”

Em reunido com a estagiaria-mediadora, a professagapesquisadora, discutindo
sobre a necessidade de intervir com o aluno eanfestursos para favorecer o entendimento
de Tadeu de que era necessario manter o seu autdepiania se justificou, dizendo: “A
minha orientadora da faculdade diz que ele em mi@tada hora ir4 entender e parar com
esses comportamentos, e que eu nao tenho que éleatéle é que tem que vir ao meu
encontro” (Vania).

Vania s6 participou de uma sessao da fase de émigdo, faltando nas outras trés
sessOes. Nas faltas da estagiaria-mediadora aipedgra assumia a funcdo de mediadora do
aluno.

No final de novembro, Vania desistiu da funcéo sagaria-mediadora de Tadeu.
Apoés ligacao telefonica da direcdo para ela, Vaumunicou que ndo iria mais. Cabe
ressaltar que a estagiaria-mediadora nao encefioalmente suas atividades com a escola,
com a professora ou com o aluno e, com isso, rédoaf o desligamento do seu vinculo com
Tadeu. A postura de Vania ilustra a falta de enteadto e de compromisso com a fungao a
qual buscou exercer, bem como a nao compreensseudeapel junto ao aluno, que mantinha
vinculo com ela.

Os cartdes da CAA foram apresentados de forma tiwadaara Tadeu. Inicialmente,
foram introduzidos os cartdes “sim” e “ndo”, depais cartdes para informar as necessidades
e interesses do aluno, e, também, os cartbes fataranformacdes (recreio, almoco etc.) e
para favorecer a instalacéo de limites&@ pode bater, ndo pode beber agua da torneira, na
pode subir na mesaetc.). Com o uso dos cartdbes da CAA, Tadeu cansegermanecer
sentado durante um periodo maior de tempo, redkizas atividades propostas para a turma;
deixar de fugir da sala de aula e passou a feclparta com o trinco, sempre que percebia
que ela estava aberta, ou ndo totalmente fechada; ge beber agua da torneira do banheiro;
e diminuir a pratica de comportamentos diruptivateeum dos comportamentos desafiador-
provocativos — o de subir nas carteiras e andaesshbs.

Verificou-se, porém, que o aluno prosseguiu comdosicomportamentos desafiador-
provocativos: o de colocar objetos na boca paremeha atencéo. Tadeu colocava um objeto
na boca (geralmente a borracha). Depois, olhava@arofissional que estava proximo a ele,

abria a boca para que ele visualizasse 0 objetsperava que o profissional brigasse com ele.
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Tal comportamento prosseguiu, apesar da orien@@da pela pesquisadora, e seguida pelos
profissionais, de ignorar a atitude do aluno.

Os problemas de comportamentos (0 de comportaméiniptivo e desafiador-
provocativo) mantidos com outros profissionais seo& sofreram significativa diminuicao,
ou mesmo foram extintos. A merendeira e a volumtarue apresentavam dificuldades em
lidar com Tadeu, foram orientadas pela pesquisadopartir de entdo, a merendeira deixou
de fugir de Tadeu e passou a impor limites ao alena voluntaria da secretaria parou de
oferecer biscoitos para Tadeu, e passou a conveosarele, conseguindo transformar o
momento de confronto em um encontro com saudagdéageeis e troca de beijos. Cabe
destacar o discurso da merendeira e da voluntpés conseguirem modificar a relacdo que

estabeleciam com o aluno:

Eu tinha medo dele. N&o percebia como era ridi@giduacdo: Eu, uma mulher com mais de
cinquenta anos, ja avo, fugir de uma crianca. Quamdé (pesquisadora) falou comigo eu
decidi que néo ia mais fugir de Tadeu, resolviiquae impor a ele. O que eu fiz € o0 que todo
mundo faz com uma crianga quando ela esta fazdgdegado, falei para ele parar. Eu falei
séria e depois, quando ele tentava se aproximavaalOi Tadeu, da um beijo na tia, e ele
passou a fazer isso sempre que a gente se en([dERENDEIRA).

Eu percebi depois que vocé (pesquisadora) convemmigo, que ndo era com os biscoitos
gue eu iria mudar o comportamento do Tadeu comigene o0 meu com ele. Na verdade eu
nao sabia o que fazer e ficava desesperada. Eutéxtos que vocé me deu (informativos
sobre 0 autismo) e conversei com o0 meu terapelitau Adercebi que o que ele queria era a
minha atencédo, eu nao falava com ele. Passei artuemta-lo e sempre que o via dizia

também: Cadé o beijo da tia? Agora ele me da uno leeipos falamos sem problema.
(VOLUNTARIA DA SECRETARIA).

Quanto ao professor de Educacédo Fisica, ndo fdiicaela qualquer mudanca. O
professor se mostrou refratario a qualquer oriéuta; em uma reunido de professores, na
metade do segundo semestre, apds ter ocorridoumaépisddio no qual Tadeu saira da sala
e lhe dera um tapa, afirmou que “o aluno ndo davesntinuar na escola”. Este professor
insuflou outros professores a fazerem queixa doocaekm Orgao superior e afirmou que iria
fazer o registro no Livro de Ocorréncias da esabdldiretora, diante da postura do professor,

se mostrou incisiva:

A escola é um espaco para todos os alunos. Casdongist@ pode fazer a ocorréncia e buscar
um orgao superior. O aluno esta recebendo os asixiBcessarios e € preciso aguardar. Com
0 movimento de inclusé@o a escola receberd outto®slcomo Tadeu. Se vocé se sente tdo
incomodado seria importante verificar o porqué rabiam rever se gostaria de prosseguir
como professor da rede municipal, ja que a rede msscando realizar a inclusdo desses
alunos. (DIRETORA)

Mediante a postura enfatica da diretora da esaolprofessor de Educacao Fisica

solicitou a remogdo de sua matricula para outrdadgie escolar da rede municipal. Cabe
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ressaltar que o apoio da dire¢céao foi fundamenta garantir o direito de Tadeu frequentar a
escola, bem como o desenvolvimento do estudo.

Com relacdo a comunicacao, verificou-se que Taa®lbém passou a verbalizar mais
palavras/frases, e a utilizar frases curtas (exesnfiDa”, “Sai daqui”, “Tchau”, “Por favor!”)
de forma contextualizada, porém sempre em situatdesjuais recebia alguma intervencéo
proibitiva, ou seja, quando receligedbacknegativo ou quando era solicitado a realizar algo
de forma corretaf¢edbaclcorretivo).

Tadeu passou a copiar os trabalhos que Elisa ésarevquadro de giz, aceitando o
limite de entrelinhas duplo, estratégia orientaela pesquisadora, tendo em vista o tamanho
de sua letra e a dificuldade em utilizar o cadgraotado convencional. Tadeu utilizava a
letra bastdo, com a qual a professora escreviaadrg.

No final dessa fase foi observado que o aluno cpngereduzir o tamanho de sua
letra de forma significativa, ja iniciando o usoaerno convencional, sem a necessidade de
entrelinhas maiores e respeitando os espacos thwsinas folhas do caderno.

Algumas vezes, em conversa informal, na sala déegsores, no refeitério ou no
patio, professoras, elementos da equipe administrat de apoio traziam relatos, para a
pesquisadora, dos ganhos observados: “Tadeu est&aiao”, “Tadeu foi até a minha sala e
guando perguntei se ele queria alguma coisa, meugtebeijo”, “Tadeu ndo entra mais na
sala dos professores para pegar biscoito. Outrdiatia parado na porta e estendeu a méao
para mim, pedindo biscoito. Ai eu dei”.

Importante ressaltar que a partir do momento querofissionais procuraram se
comunicar, interagir com Tadeu, foi possivel destroir a forma inadequada de
comunicacao que era utilizada.

Também foram observadas iniciativas de alguns aelél@ turma buscando interagir
com Tadeu. Por vezes, algum colega, de forma eapeat se dirigia a ele, principalmente na
presenca de comportamentos diruptivos ou de coanrperttos desafiador-provocativos, para
mostrar o cartdoNao pode batérou o cartdo N&o pode subir nas mesabem como para
tentar conversar com Tadeu, utilizando os cart@<AA (sim e ndo). Verificou-se que
nesses momentos Tadeu aceitava as intervencOetmevees de aproximacéo, embora muitas
vezes néo respondesse a elas de forma convenddmantanto, olhava atento para o seu
interlocutor e, muitas vezes, repetia o que emadalitsorria.

Com relacéo a participacdo de Clarafessora da Sala de Recursos de Tadeu, €
importante acrescentar que ela s6 conseguiu geatide um encontro, e que a sua presenca

ocorreu fora do seu horario habitual de traballewjdb ao seu interesse em participar do
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estudo e de obter orientacdes e sugestdes par@dav@ comunicacdo e a aprendizagem de
Tadeu. A professora ndo conseguiu a autorizaga@otparsferir o seu horario com Tadeu (ha
Sala de Recursos) para atendé-lo na sala de aula.

A seguir, a Figura 20 ilustra a participacao de&(professora da Sala de Recursos)
com Tadeu, na sala de aula, quando foi observarteasencdes da pesquisadora e solicitar
orientacdes e sugestdes de estratégias e recarsbSAlpara utilizar com o aluno:

Figura 20 - A professora Clara (Sala de Recursosyisita a Tadeu, e utilizando cartbes da CAA coatuno.

c) Fase de Avaliacao

Durante a avaliagdo, ja com a auséncia da estagaiprofessora Elisa demonstrou
muita dificuldade para prosseguir com o0 uso fretuendiario dos cartbes da CAA com
Tadeu.

Cabe também destacar que dois alunos da turmajoditicpdos com problemas de
comportamento, no meado do segundo semestre detarmy passaram a exigir mais atencao
e a intervencao direta de Elisa, pois apresenta@nportamentos diruptivos e desafiador-
provocativos com muita frequéncia.

Observou-se que Tadeu voltou a apresentar compemtasinadequados (desafiador-
provocativos e diruptivos) e que Elisa ndo consegoanter as interagcbes com Tadeu, as
quais, quando ocorriam, eram de cunho proibitfeedbacknegativo), para intervir em
ocasifes em que ele apresentava comportament@sibsidirecionados aos colegas e a ela,
e comportamentos desafiador-provocativos como sidsimesas, gritar, dentre outros.

Foi observado, também, que o aluno parou de bosceartdes de CAA, que ja vinha

utilizando, para expressar o que desejava e resp@sdperguntas fechadas e, em diversos
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momentos, chorou durante intervencgdes proibitif@esdpacknegativo), depois de apresentar
comportamentos diruptivos.

Cabe ressaltar que, com o retorno dos comportasiemadequados, Tadeu
manifestava desagrado e/ou protestava por naodisr uma atencédo individualizada, o que
favorecia a sua autorregulacdo e o auxiliava dcgzat das atividades da turma — gritava,
levantava-se com frequéncia e se recusava a neabzatividades. Ele demonstrava, embora
de forma ndo aceita convencionalmente, sentir @naiess de um profissional ao seu lado, ja
gue nos demais dias da semana, quando a pesqais#tniia, ficava praticamente isolado
com o0s seus objetos (brinquedos que pegava naosateazia de casa, sua toalha e/ou
brinquedos que pegava dos colegas), sem realizéaswas atividades propostas para todos.

Durante a avaliacdo do estudo I, Elisa, a profasderTadeu, expds a sua frustracao
ao perceber que ndo conseguiu atingir os objetwssquais se propunha — “Eu sinto que
estou fazendo muito pouco por esse aluno” —, emigsorapreendesse que muitas das
dificuldades se davam pela auséncia de uma estagi@diadora; por ndo ter outro
profissional da escola disponivel para atuar cameehuxiliar o aluno; e por ndo conseguir
uma parceria efetiva com a responsavel por Tadeu.

Elisa destacou o quanto foi importante o auxiliopréentacdo e a parceria da
pesquisadora: “Foi a Unica orientacdo e apoio quehi. Vocé estava o tempo todo comigo
na sala e me ajudou muito. Vocé via o que acontdaiza sugestbes e me orientou em muita
coisa que eu nao sabia como fazer.”

A professora apontou os motivos que a levaram @idedo prosseguir com a turma
no ano seguinte: o desgaste, por ndo ter alguétivaefente trabalhando com ela, e as
dificuldades enfrentadas com o0s responsaveis pdrosoualunos, com problemas de
comportamento, que ndo a apoiavam e nao aceitavameatacdes. Enfatizou:

N&o é pelo Tadeu, mas pelos outros dois alunosjuptes com Tadeu, fica muito dificil dar

conta de tudo sem alguém para me ajudar no dia.aHfi brigas constantes. Eu estou
cansada. Também nédo consigo a colaboracédo e namicpacio efetiva dos pais, quando
chamo para conversar, para orientar, ndo compareckgo fazem alguma queix®utro

dia, a mae de um desses alunos com problemas gmdamento, quando enviei um bilhete
para ela vir conversar comigo, enviou outro reclahoaque eu havia dado falta no aluno, no
boletim, e que ele ndo havia faltado naquele néésue ela esqueceu que tinha anotado, na
agenda do seu filho, que ele néo viria aquele dike daltou. Isso é s6 um exemplo do meu
desgaste. (PROFESSORA ELISA)

Em conversa informal, a diretora da escola, combetivo de avaliar o estudo,
afirmou que: “Gostaria que a pesquisa prossegW&seE nao vai nos abandonar no ano que

vem!”. Também enfatizou: “Foi 0 Unico apoio realieeafetivo que recebemos para orientar
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e auxiliar a inclusdo do aluno. Ele esta particilmae realizando as atividades. Vocé foi a
minha parceira e, juntas, conseguimos a permandaciadeu’{diretora da unidade escolar).
Importante destacar que durante a entrevista vidgagda com a pesquisadora, a
responsavel por Tadeu fez questdo de destacambsgyabservados quanto a comunicacao
do filho e também de seu comportamento social:
Quando Tadeu chegou a escola eu achava que elalam depois vi que ele falava algumas
coisas e eu nao percebia. Agora ele esta falani® coisas. Ele gosta de vir para a escola,
guando chega sai correndo para a sala dele, sieabe sente bem. Também vejo que ele
passou a aceitar alimentos que antes ndo comiao 4ae como Tadeu vé os colegas

comendo ele esta aceitando comer feijdo, verdulegiemes. Cheguei até a pedir a tia da
cozinha para me ensinar a fazer o feijdo que eldRESPONSAVEL POR TADEU)

A pesquisadora ofereceu orientacdes e materiaiésacom pictogramas) para que a
responsavel utilizasse com o filho durante as d¢rtando em vista o fato de ela ter
expressado suas dificuldades em se comunicar coteuTa impor limites a ele. No
fechamento da entrevista, a responsavel fez quelstadestacar: “Pela primeira vez estou
recebendo apoio e orientacdo de como lidar comfiiteucom autismo, pena que isso so foi
acontecer agora.Ele ja aprendeu muitas coisas.”

No discurso da responsavel pelo aluno cabe destdgans aspectos essenciais: a
necessidade de acolhimento desses responsaveseamtendo as suas dificuldades muitas
vezes demonstradas por condutas defensivas; asitEms de valorizar a sua participacao e a
importancia de orientar o responsavel pelo aluraduido, a partir de suas solicitacdes.
Convém, no entanto, ressaltar que, possivelmentajeatacdo dada pela pesquisadora a
responsavel por Tadeu ndo deve ter sido a priméigye o aluno anteriormente frequentou
duas escolas, uma fonoaudidloga, e era assistidarpanédico (psiquiatra). O discurso da
responsavel por Tadeu deve ser interpretado conzornameira de ela demonstrar o quanto
valoriza a atengdo, o cuidado com a acolhida e rmaocom que s&o oferecidas as

informagoes.

Estudo Il

Objetivos

Os objetivos gerais consistiram em: a) planejaratiar os feitos de um programa de

formacao continuada para profissionais (professcgatagiaria-mediadora) de turma regular,

do Ensino Fundamental, com um aluno com autismhuiohe; b) verificar a eficacia dos
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fundamentos do ensino/consultoria colaborativa pdamacao dos profissionais envolvidos
nas atividades de planejar, implementar e avatisidades e materiais didaticos adaptados
para atender a um aluno com autismo, que ndoawdia linguagem de forma funcional; c)
averiguar se os fundamentos da Comunicacao AlteanatAmpliada (CAA), utilizada para a
construcdo dos materiais e atividades pedagogi=sadas, favoreceram a comunicagao e a
aprendizagem do aluno.

Os objetivos especificos, do programa de formagiirmiada, consistiram em: a)
orientar e instrumentalizar os profissionais paraiso de recursos da CAA; b) ofertar
estratégias para favorecer a comunicacdo, o acessoformacdes, a aprendizagem e a

autorregulagéo do aluno, contribuindo para a stlaséo escolar.

1. Método

Participantes

Taded (aluno incluido), com 12 anos, com autismo, que f& uso funcional da
linguagem, Cecilfa(professora regular), Graty(estagiaria-mediadora), Clatgprofessora
especialista), Denise(assistente de pesquisa) e Marcia (pesquisadora).

a) Tadeu

O presente estudo foi realizado com Tademna criangca com autismo, do sexo
masculino, com 12 anos de idade. Tadeu participooocsujeito do estudo | realizado em
2010. O aluno prosseguiu incluido na mesma turmaamwm de 2011, apos reunido da
pesquisadora com a professora do aluno no andanterElisa, a coordenadora pedagdgica
e professora especialista — Clara e a gestora dalagsobjetivando favorecer a sua
adaptacdo. Também foi acordado que a turma conitnoua mesma sala de aula, uma vez que
Tadeu reconhecia a sala anterior como a sua satallde garantindo a previsibilidade do
ambiente, e que Elisa ndo daria continuidade dualtita, e outra professora assumiria a

regéncia da turma.

& Nome ficticio.
° Nome ficticio.
19 Nome ficticio.
1 Nome ficticio.
12 Nome ficticio.
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Tadeu terminou o ano letivo de 2010 apresentanglonas modificagcbes em seus
comportamentos: permanecia em sala de aula; n&bmstava os professores e funcionarios
da escola para bater (dar tapas e fugir em seguaideomportamentos desafiador-
provocativos); copiava as atividades do quadro ide e@mbora por vezes apresentando
dificuldades quanto a adequacédo do tamanho danletcaderno pautado; iniciava a utilizagdo
de palavras-frases e frases curtas, quando c@uoampara expressar o seu protesto; aceitava
melhor os comandos, embora ainda tivesse dificeldaata atender alguns; imitava, por
vezes, 0 seu interlocutor; prosseguia almocandeseala e comendo alimentos que antes
recusava,; iniciava interagcdo, principalmente conadulto, por meio de solicitacdo de
comportamentos afetuosos (pedido de a¢éo); e comeceesponder, de modo sistematico, a
interacdo de alguns colegas da turma.

Ele ainda demonstrava dificuldade de interacdo e deunmacdo diante dos
feedbacksnegativos e dos comandos que ndo desejava readizgeralmente batia no
interlocutor (apresentava comportamentos dirupfivms procurava interromper a acao ou
emitia palavras-frases, e/ou vocalizava como fodwaaprotestar e/ou expressar protesto;
apresentava comportamentos desafiador-provocaévds exibicdo (forma inadequada de
buscar interacdo); procurava adiar o tempo ofevepata 0 seu reabastecimento emocional
(utilizar bonecos e carrinhos que ficava exploranéoreiniciar as atividades propostas;
levantava-se sem comunicar o que desejava fazerae-hanheiro, dentro da sala de aula, ou
sair para beber agua; ndo conseguia comunicarysestava chorando (por vezes chegava

chorando a escola ou chorava durante a aula, sdéivoraparente).

b) Cecilia

Cecilia era professora da escola do aluno inclul@aeu, mas estava licenciada e
residia em outra cidade. No final de 2010, ela e a gestdo da escola e demonstrou
vontade de retornar. A gestora conversou com @exdlbre a possibilidade de ela assumir a
regéncia da turma de Tadeu, uma vez que os outobsspores recusaram-se. Cecilia havia
sido professora do irmao de Tadeu na Educacaotinfarjd conhecia a responsavel pelo
aluno, com a qual mantinha boa relagédo. Ela acetqroposta da gestdo e assumiu a
regéncia da turma de Tadeu em fevereiro de 2011.

Cecilia ndo tinha formacgao superior — apenas foéimaécnica de professora (Curso

Normal) — nem experiéncia com aluno com autisma®@ugualquer outra deficiéncia. Ela ja
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havia lecionado na Educacédo Infantil e no primeirsegundo anos dd ticlo do Ensino
Fundamental.

c) Gracy

Gracy era estudante de Pedagogia de uma faculdadsld privada do municipio do
Rio de Janeiro. Em marco de 2011, assumiu a fuded@stagiaria-mediadora de Tadeu, apés
encaminhamento da SME — Secretaria Municipal de&gho.

No ano anterior, exercera a funcéo de estagiardiadera de uma aluna incluida, com

deficiéncia intelectual, em outra escola. Gracytinéita experiéncia com aluno com autismo.

d) Clara

Clara era a professora especialista da Sala der$®scie no ano de 2010 atendeu
Tadeu no contraturno, duas vezes por semana. Eiedmnada para acompanha-lo também
em 2011.

Cabe destacar que, durante o ano de 2011, Classtpena busca de autorizacéo da
escola na qual estava lotada e dos 6rgdos competeata realizar o atendimento de Tadeu,
tendo em vista que em 2010 a responsavel pelo autevou poucas vezes a Sala de
Recursos, e, por fim, abandonou o atendimento.

No segundo semestre de 2011, a professora espegialpds muita insisténcia junto
aos 6rgaos superiores, conseguiu a autorizacdoapamder a Tadeu uma vez por semana,
como professora itinerante, na sala de aula dooallmportante ressaltar que esse
atendimento ndo ocorreu com frequéncia, em raz&uidero de alunos sob os cuidados da
professora (cerca de dez criancas). Clara necesddaer visitas as escolas de origem dos
alunos pelo menos uma vez por més, e muitos délesstavam matriculados na mesma
escola.

e) Marcia

Professora especialista em TGD, psicéloga e psiammega, com 24 anos de experiéncia

profissional com criancas, adolescentes e aduttiosTGD.

Local
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O presente estudo ocorreu na mesma escola regalaedd municipal do Rio de
Janeiro onde foi realizado o estudo I, em 201Gatea de aula de uma turma regular, do turno
da manhé, do segundo ano dociclo do Ensino Fundamental, composta de vintecsu

incluindo Tadeu, o aluno com autismo.

Materiais

Os materiais utilizados foram: filmadora Sony; céanétogréfica digital Kodak;
notebook impressora; plastificadora; e®ftwares Boardmak&t e Comuniqué®; materiais
construidos(painéis e cartdes com pictogramas); e atividadiegtadas, com recursos da
CAA.

Instrumentos

Foram utilizados 0s seguintes instrumentos: ro@g@ntrevista semiestruturada para
a gestdo da instituicdo; questionarios semiabg@aos os profissionais e para a responsavel
pelo aluno inserido; protocolos de observacdo q@pante (ativa); registro dos aspectos
subjetivos do observador em anotacdes de campoadéns realizadas na sala de aula,
durante a realizacdo das atividades; registros,arotacdes de campo, das orientacdes,
instrucdes e recursos ofertados para os profigsi@enpara a responsavel, nas supervisoes e

reunides, respectivamente. (Vide Apéndice A e Boluiie II)

Delineamento experimental

Um delineamento quase experimental intrasujeitotido A-B-C (Linha de base,
intervencao e follow-up) foi empregado (Kazdin, 2p8Trata-se de uma metodologia de
pesquisa em que os efeitos de uma série de varig@&eiexaminados em um Unico sujeito ou
em um grupo de sujeitos (a analise das medidasal@wveis é também individual). Este tipo

de investigacédo cientifica apresenta as seguiatesteristicas:

13 0 Boardmaker® um programa de computador que contém um bandadies gréfico, com mais de

4.500 Simbolos de Comunicacéo Pictérica — R&$portugués do Brasil. (Fonte:
http://www.clik.com.br/mj_01.html#boardmakekcesso em: 11/10/2010, as 13h42min.).

1 O softwareComuniquefoi desenvolvido pela Professora Doutora MiryartoSieterapeuta ocupacional, com
0 objetivo de trabalhar a Comunicacédo Alternativengliada de pessoas portadoras de dificuldadesramt
graves.
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d) as medidas relativas aos efeitos da intervencéoveaficadas de forma intensiva e
repetidas, antes, durante e apos a intervencdatamento;

e) ao inves de se avaliar o desempenho dos partiepaaimn uma sé vez, procedem-se
varias avaliacfes ao longo do periodo do estudo;

f) o nivel de desempenho do participante € comparado ale mesmo em condi¢cdes

experimentais diversificadas.

Procedimentos Gerais

A proposta desta pesquisa ja havia sido encaminbagf@ovada em 7/6/2010, pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UERJ - Coep sobtogoto de pesquis& 024.3.2010. Foi
igualmente submetida a direcdo do Instituto Helen@poff, 6rgdo da Secretaria Municipal
de Educacgdo (SME-RJ) responséavel pela EducacaaiBlspe a direcdo da unidade escolar
participante. A proposta também foi apresentada\ea professora de turma, a professora
especialista (Sala de Recursos) e a nova estagiédadora, e recebeu o aceite de
participacdo de todos os envolvidos por meio dmaitssa do Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido. (Vide Anexos | e Il, Volume 1)

Procedimentos Especificos

O presente estudo ocorreu no periodo de feverei20d1 a abril de 2012. Durante o
estudo, foram realizados os seguintes procedimesgpscificos: trés observagdesloco,
com anotagOes de campo, em sala de aula; reunmegaos informais com a professora do
aluno com autismo incluido; trés sessdes de filmagara a construcao da Linha de Base; 13
filmagens durante a fase de Intervencdo. Na fadeotlew-up foram feitas trés filmagens e
uma reunido para avaliacdo do estudo com os paofas envolvidos e a gestédo da escola.

Na fase de Intervencdo também ocorreram os segumbcedimentos: observacao e
intervencdo, junto aos profissionais (professoraestagiaria-mediadora), durante o
atendimento do aluno; sugestbes e oferta de matadaptados e estratégias; observacéo e
registro do desempenho do aluno e dos profissi@uaisvo e através de filmagens; reunides
com os profissionais para andlise e reflexdo dascps educacionais realizadas, oferta de
subsidios teoricos, elaboracdo do planejamentdididaales e das adaptacdes necessarias,
construcdo de novas estratégias e orientacOes goartlizacdo dos recursos da CAA,

observacoes e filmagens das reunidées com 0s pPooiEss.
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Cabe destacar que a fase Flow-up estava programada para o final do més de
novembro/inicio de dezembro de 2011, porém ndo pdefe realizada em razdo do
afastamento de Tadeu da escola. O aluno apresentitas faltas em decorréncia do
adoecimento de sua responsavel, desde o meadosddeno@tubro. Dessa forma, foi definido
gue oFollow-upseria realizado no inicio do ano letivo de 2012.

Os procedimentos metodolégicos do estudo forannargdos em quatro fases: Inicial

ou de Aproximacdao, Linha de Base, Intervenc&oleow-up

Coleta de dados

A coleta de dados foi feita por meio de entreveeiestruturada com a gestdo da
instituicdo; questionario semiaberto para os psafisis e a responsavel pelo aluno incluido;
filmagens na sala de aula, durante a realizacadivddades programadas pela professora de
turma; registro dos aspectos subjetivos do observaah anotacbes de campo; registros das
orientagcdes, instrucdes e recursos ofertados pargrofissionais, nas supervisoes, e
protocolos de observacédo participante (ativa).

A entrevista semiestruturada, realizada com aogestonsistiu de perguntas abertas,
embora houvesse alguns dados pontuais. A pesquasagioda que seguisse um roteiro
norteador, formulou as perguntas de forma aberta parmitir que a gestora falasse
livremente. Quando a gestora encerrava a respmsta, pergunta era formulada, mesmo que
o0 tema ja tivesse sido abordado de maneira esmt@om o intuito de aprofunda-lo e
esclarecé-lo. A entrevistadora teve o cuidado adeim@rromper a entrevistada, respeitar os
momentos de siléncio, hesitagcdo e repeticdo dermmaipio, observando a forma de
comunicacdo e o ritmo verbal e ndo verbal. Ao fidal entrevista foram registradas as

impressdes e as observacdes da entrevistadora.

O questionario semiaberto consistiu de perguntagtad) abordando as necessidades
dos profissionais (professora e estagiaria-meds&dgrara favorecer a inclusdo, a

comunicacao e a aprendizagem do aluno com autismo.

As filmagens ocorreram em sala de aula, duraneal&zacéo de atividades propostas
pela professora e mediadas pela estagiaria-mediagon o aluno incluido. A pesquisadora,
no decorrer das filmagens efetuadas pela assisterjgesquisa, procurou manter-se neutra no
periodo da fase de Linha de Base, tentando naderiteno contelido das sessdes, para que
fossem registradas as interacfes da forma maisahgtossivel. Na fase de Intervencao, a

pesquisadora interagiu com os profissionais e acalacluido, e a assistente de pesquisa
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filmou as sessbes. Ja na faseFddlow-up, a pesquisadora fez as filmagens buscando nao

interferir no conteddo das sessoes.

Fases do Estudo

Cabe destacar que o presente estudo ocorreu redergdcolar a partir da solicitagédo
da gestora, apds o estudo |, efetuado em 2010srgeressaltou a importancia do estudo
para ofertar subsidios tedrico-praticos aos priofisgs envolvidos com o aluno com autismo
incluido.

Outro ponto importante a ressaltar se refere & nmpadda gestdo da referida escola.
Em 2010 houve eleicdo para gestdo, e a diretoravadpssumiu a funcdo de diretora e a
diretora passou a exercer a funcéo de diretorazdju

Importante salientar que, apesar da mudanca naiogeat disponibilidade para

favorecer a incluséo de Tadeu e apoiar o estudodotida.

a) Fase Inicialou de Aproximacéao

A fase Inicial ou de Aproximacao ocorreu durante&s de fevereiro de 2011. Foram
realizadas trés observagdasloco, mantidos contatos informais e formais com a gesia
coordenacdo e a nova professora da turma de T@eeilia, e feitas anota¢des de campo. Os
contatos com Cecilia tiveram como objetivo conHac&relatar a ela o que fora desenvolvido
no estudo I: os materiais construidos, as estest@gilizadas com Tadeu e os momentos de
troca de informacgfes, andlises, discussfes e ptapaio de novas estratégias, recursos e
atividades adaptadas.

Ao final dessa etapa, foi apresentada a proposestlmoa gestdo, aos profissionais
envolvidos e a responsavel por Tadeu, e todos cda@n em participar e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Com a estagiaria-mediadora do aluno incluido, @seeesso ocorreu no inicio de

marco, uma vez que ela ingressou na escola noipoigia desse més.
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b) Fase de Linha de Base

A coleta de dados, para a construcdo da Linha d&e,Hai realizada no inicio de
marco de 2011. Constituiu-se de trés observagddeco, com anotacbes de campo e
filmagens de atividades desenvolvidas na sala lde @ambém foi aplicado um questionario
semiaberto aos profissionais envolvidos, objetiganerificar suas principais necessidades e
dificuldades para o atendimento e ensino do alono autismo.

Cabe apontar que embora estivesse interessada ®itippa do estudo, Clara, a
professora da Sala de Recursos de Tadeu, ndo camnsegciliar o horario de trabalho com o
que foi estipulado para o estudo. Apesar de teadennegociar a liberagdo com a gestéo da
escola onde estava lotada e os orgaos superierepgedido ndo foi atendido. Segundo Clara,
a sua nao liberacdo se deu em decorréncia do nudeeadunos que ela atendia e pela
impossibilidade deste contingente ser reduzido @seat feito um remanejamento de alguns
alunos para outra Sala de Recursos, mais proxi@sidéncia deles.

c) Fase de Intervencéao

A fase de Intervencaocorreu entre o final de margco e setembro de 26btam
realizadas 13 observactes loco e filmagens das atividades em sala de aula, além d
reunides com os profissionais (professora e estagiéediadora), no intervalo de recreio dos
alunos.

Quanto aos procedimentos durante a fase de Inigivedestacam-se:

1. InstrugBes, para os profissionais, com o0 objetive® malizar a observacdo dos
comportamentos de Tadeu, avaliando 0s seus inésresss suas necessidades e, também,
0 que poderia desencadear os comportamentos sogapi desafiador-provocativos (em
qual atividade ou com qual objeto o aluno demownatraais atencao e o que ocorria antes
de apresentar comportamento diruptivo ou desafipdvocativo). A pesquisadora
forneceu subsidios tedrico-praticos (durante asdssy para que o0s profissionais
detectassem 0s aspectos mais relevantes a seremamluss. Tais procedimentos tiveram
como objetivo posterior definir e construir estgidé e recursos para favorecer a
autorregulagéo, a comunicacdo, o envolvimento @rticjpacédo efetiva de Tadeu nas
atividades propostas.

A seguir, as figuras 21, 22 e 23 mostram algunsemadt construidos pela

pesquisadora, com recursos da CAA, para favoreagnaunicacdo e o atendimento aos
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interesses e as necessidades do aluno, bem comdapditar a expressdo de sentimentos

e/ou emocgdes que possivelmente desencadeavam ¢ameotos diruptivos e/ou desafiador-

provocativos.

COMO EU ESTOU HOJE

HOJE & ESTOU
EU

Figura 21 - Cartﬁeda CAA, construid pela Figura 22 - Prancha confeccionada, pela pesquiaador
pesquisadora, para o aluno comunicar o seu desejoP2'a favorecer a comunicacao do aluno sobre como

elou sua necessidade, e também para realizar ascolf§le estava se sentindo diariamente (sentimentas e/o
de objetos ou atividades. emocdes).

Figura 23 - Cartbes da CAA, confeccionados pelguyisadora, para favorecer a comunicagéo do alume so
0S seus sentimentos e/ou emogoes.

2. Instrucdes para os profissionais de como favor@@@municagao e a interagdo de Tadeu:
fazer solicitacdes e/ou perguntas (pedidos de ac&@omandos, perguntas fechadas e/ou
abertas); aguardar a resposta do aluno; incentivamissdo de mensagens; ofertar
feedbackgpositivo, corretivo ou negativo); criar estraggipor exemplo, atividade em
duplas e/ou grupo) para facilitar a interacédo efiéideu e os colegas.

A seguir, as figuras 24 e 25 mostram Tadeu trabdiin@m dupla, com um colega de

turma, com o qual mantinha boa relacdo, e em gagro,a mediacdo da estagiaria.
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L

Figura 24.Tadeu frabalhando em dupla, comum Figura 25. Tadeu trabalhando em grupo.

colega de turma, com o qual mantinha boa Realizacso de atividade adaptada, proposta pela

interacéo (Tadeu buscava o colega, no recreio, pesquisadora, com a mediagéo da estagiaria.
para segui-lo e imita-lo).

IR

3. Andlise da rotina da sala de aula (atividades dededas diariamente) com a nova
professora, objetivando o levantamento do vocalmlarconstrucéo e a oferta de outros
recursos da CAA (cartdes com pictogramas e/ou faf@ag), para favorecer o acesso de
Tadeu as informacdes e contribuir para o seu eimemtio sobre o que aconteceria no dia
e a sequéncia das atividades a serem realizadasbiitando a autorregulacao do aluno.

4. Demonstracdes de estratégias a serem utilizadaséatde intervencédo direta com o
aluno na sala de aula, durante a presenca de camgortos diruptivos e/ou desafiador-
provocativos ou durante as crisds birra que ainda ocorriam, embora com menos
frequéncia, diante de algum limite dado pelos psidinais ou quando era feita alguma
solicitacao de participacado mais efetiva ao aluno.

5. Instrucdes para a utilizacdo dos recursos da CA#tdes com pictogramas e/ou
fotografias, referentes as atividades realizadasaata dia de aula; pain@btina do Diae
Rotina do Dia Individugl

6. Oferta de cartbes da CAA, para Tadeu, possibildaedcolhas de objetos e/ou de
atividades, nos intervalos das atividades realzgoela turma, e a manutencdo da
autorregulagéo do aluno. (Vide Figura 1)

7. Verificacdo e implantacdo de novos recursos da (@ektdes com pictogramas) para
auxiliar o entendimento do aluno sobre qual congmoeinto apresentar, mediante
feedbaclkcorretivo e/ou negativo e a implantacéo de limites

Abaixo, a figura 26 mostra os cartdes da CAA ofielesc para Tadeu com o objetivo
de facilitar o entendimento do aluno sobre a nédads de aguardar/esperar e de utilizar

formas sociais: se desculpar e agradecer.
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Figura 26 - Cart6es com pictogramas (CAA) pardifacio entendimento de Tadeu sobre a necessidade d
aguardar/esperar e de utilizar formas sociaiseseudpar e agradecer.

8. Oferta de atividades pedagodgicas adaptadas, ctdetroom recursos da CAA, de acordo
com o conteudo solicitado pela professora Cegiiea serem desenvolvidas com a turma.
A oferta das atividades adaptadas teve como objgiropiciar que os profissionais
experimentassem e verificassem, com todos os glasosontribuicdes dos recursos da
CAA para a compreensao das propostas e o desemgertbdos os alunos.
As figuras 27, 28 e 29, abaixo, mostram a turmdatdeu desempenhando atividade
adaptada; Tadeu realizando atividade adaptadagguasalexemplos de atividades adaptadas,

construidas pela pesquisadora, com o conteudatadticpela professora Cecilia, para serem
desenvolvidas pela turma de Tadeu.

\ e A
ativggg;aa%;ét':c::r??e?;CLZdE:I;jESeig\G?SI\Sm CoFigura 28 - Tadeu desanpenhando atividade adaptada
o contetido éolicitado pela professora ' (a mesma ofertada para a turma), oferecida pela
' pesquisadora, com o contetdo solicitado pela
professora.
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Figura 29 - Exemplos de atividades‘adaptadas, reddas pela pesquisadora, com o contelido solicfiatio
professora, oferecidas para Tadeu e a sua turma.

9. Oferta e discusséo de textos informativos sobré@Bs, mais especificamente sobre o
autismo, o ensino/consultoria colaborativa e a CAA.
10. Conversa informal e oferta de atividade para mayutilizando os cartdes da CAA, para
demonstrar e instruir os alunos como conversar Tadeu.
A figura 30 apresenta o catalogo contendo cart@<CAA, confeccionado pela
pesquisadora, para favorecer a comunicacdo dogasoleom Tadeu e de Tadeu com o0s
colegas.

Figura 30 - Catalogo contendo cartdes da CAA, amid@ado pela pesquisadora, para favorecer a
comunicacao (diadlogo) dos colegas com Tadeu, beno ce Tadeu com os colegas. Um catélogo foi oféoeci
para Tadeu e o outro disponibilizado para os cslegarofissionais.

11.Experiéncias de bidocéncia, em sala de aula, cpesguisadora assumindo a regéncia da
turma, possibilitando maior aproximacao da profes§&ecilia com Tadeu. Essa estratégia
permitiu que a professora conhecesse as dificuddag®tencialidades do aluno, por meio
de um ensino mais direto, e verificasse outras dsrode atuacado da estagiaria-mediadora
Gracy, que apenas mediava a realizagao das atadan Tadeu.



121

12.Encontros semanais, da pesquisadora com Cecilim&y&os intervalos de recreio da
turma. Tais encontros tiveram como objetivo: discuanalisar e refletir sobre o
comportamento e o desempenho de Tadeu; analisasemgpenho dos profissionais,
atraves de relatos do que foi observado pela pestdpia, e pelos proprios profissionais;
discutir sobre a utilizagdo e a adequacdo dagdatiess, recursos e estratégias utilizados;
construgcdo de atividades e materiais adaptadogim® davorecer a comunicagao e a
participacdo de Tadeu nas atividades propostass EEsgmntros propiciaram a troca de
informacdes e a possivel construcdo de parcerigs;éa de um vinculo de confianca,
permitindo que Cecilia e Gracy expressassem as difiagldades e necessidades e
também compartilhassem as frustracdes, 0os avanasscenquistas observadas com o
aluno. Importante destacar que dos 13 encontragsfoe apenas cinco foram realizados
com a professora, cinco com a estagiaria-mediadoeaa partir da sessdo 11 desistiu da
funcéo, e um com a nova estagiaria, no final densieto de 2011.

Quanto a participacdo de Clara, a professora dadgaRecursos, cabe apontar que ela
participou apenas de quatro sessdes, sendo umaréanotextra, ou seja, além de seu horario
de trabalho. Clara conseguiu, posteriormente,axdifio para atender Tadeu em sala de aula,
como professora itinerante, uma vez por semandptem vista que o aluno ndo era levado
para o atendimento na Sala de Recursos pela résmbns

Um aspecto a salientar é o fato de que duranteseada Intervencdo, embora nao
pudesse estar presente de forma sistematica, Qkangeve contato telefénico e weamail
com a pesquisadora, para acompanhar o desenvoteingdgenestudo, do desempenho de
Tadeu e dos profissionais, e também para solwithsidios tedrico-praticos.

Em julho de 2011, Clara solicitou o auxilio da pgsgdora para adaptar a avaliacao
da Secretaria Municipal de Educacédo a Tadeu. Aepsoira realizou a adaptacdo da avaliacédo
com sucesso, e informou a pesquisadora que estdwzando os recursos da CAA com
outros alunos da Sala de Recursos.

A partir de junho de 2011, Gracy, a estagimediadora de Tadeu, comecgou a faltar
com frequéncia, culminando com a sua desisténciaagosto de 2011, por problemas
pessoais. Tal fato repercutiu de forma negativdasgenvolvimento do trabalho da professora
Cecilia e no comportamento e desempenho de Tadeluno voltou a apresentar alguns
comportamentos inadequados, e a professora ndegronsdar continuidade a oferta dos
cartbes da CAA nem mediar o desenvolvimento daidatilve com o aluno. Importante
destacar que, apesar do envolvimento de Gracy cfungdo, ndo houve um comunicado

formal por parte dela a gestdo, a professora ouaded. A desisténcia de Gracy foi
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comunicada em um telefonema dado pela gestao, datnitw para saber sobre sua posicéo.
Portanto, ndo houve contato da estagiaria com Tadea avisa-lo a respeito de seu

desligamento.

d) Follow-up

No final de novembro de 2011, a pesquisadora retodn escola para a efetuar o
Follow-up. Foi informada que desde o final do més de outubraaluno nédo estava
frequentando as aulas porque a responsavel estewdede precisava de cuidados especiais,
nao podendo leva-lo a escola. A pesquisadora acaaim a gestora que a faseFalow-up
seria realizada, entdo, em 2012, ap0ds o inicioada professora e estagiaria-mediadora de
Tadeu.

A partir dos dados coletados foram revisadas &goeaas comportamentais criadas e
utilizadas no estudo I, tendo como base os esueld4iilher; Fernandes, 2006, e de Nunes et
al., 2008, contidas no protocolo de observacéopdofssionais e do aluno, e agrupadas da
seguinte forma: Comportamentos do Profissional eo@rianca; Estratégias do Profissional
com a Crianca, Comportamentos da crianca com asBiafal e Fungdo Comunicativa da
crianga com o Profissional.

Foi definido que na etapa d®llow-up seria verificada a capacidade do aluno para
realizar a generalizacdo da utilizacdo dos cart@eS€omunicacdo Alternativa e Ampliada
com outros profissionais e em outros ambientess®fEgma, foram criadas novas categorias
comportamentais agrupadas como Generalizacao dwmAlm os Profissionais.

Com o objetivo de favorecer a andlise dos dados dwmportamentos dos
profissionais e do aluno, foram utilizadas subaaiag em que as variaveis foram agrupadas

e denominadas de acordo com o objetivo e/ou cootddsl comportamentos observados.
Variaveis
5. Interacéo profissional-aluno

Os comportamentos do profissional, quando em ipéeracom o aluno, foram
categorizados ermteracional (comportamentos que tém como obijetivo facilitantaracao

do aluno com os colegas e a comunicacdo do pmfElsicom o aluno): incentiva a

comunicacao do aluno; responde perguntas/soli@gadod aluno; possibilita a comunicagao
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entre os alunodnstrumental(comportamentos objetivando ofertar ao aluno aiptislade

de se comunicar e executar as atividades sem apgilid constante): aguarda resposta do
aluno; incentiva a autonomia do aluriRegulatéria(comportamentos com o objetivo de:

favorecer a organizacao/regulacdo dos comportameln® alunos na sala de aula; sinalizar
as respostas corretas, incorretas e inadequadasiizar a demonstracdo de afeto para
expressar agrado/satisfagcdo com o que foi aprekentaofertar apoio): realiza 0 manejo de

turma; oferecéeedbackpositivo, corretivo, negativo); demonstra comporeatos afetuosos.

6. Estratégias do profissional

As estratégias foram igualmente categorizadas clm@sacional (comportamentos
utilizados para propiciar mais interacao do prafisal com o aluno; demonstrar para o aluno
o entendimento, pelo profissional, do que ele esqme; e auxiliar o aluno a se expressar):
comenta as respostas do aluno; expande a mensagalund; clarifica a resposta do aluno;
faz sintese da mensagem do aludonstrumental (comportamentos utilizados para:
instrumentalizar o aluno para se expressar; exgressseu entendimento ou o que
deseja/necessita; e favorecer a comunicacdo dm)alwfierece modelo; faz perguntas
fechadas (respostas sim/n&o); faz perguntas apeféasce sentenca incompleta para o aluno
completar.

7. Comportamentos aluno-profissional

A interacao aluno-profissional foi categorizada kneracional (comportamentos do
aluno com o objetivo: de estabelecer interacOearcipar das propostas oferecidas): inicia
interacdo com o colega/responde a iniciativa degagltrabalha com o profissional/realiza a
atividade; apresenta interesse na atividade; relgponprofissional; atende os comandos do
profissional; Instrumental (comportamentos do aluno com o objetivo de estabele
comunicacdo com o profissional, mesmo de formaawdwencional): imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; apresenta dampato desafiador-provocativo;

apresenta comportamento diruptivo.

4. Funcao comunicativa do aluno
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As fungbes comunicativas foram categorizadadrestmumental(fungcdo comunicativa
utilizada pelo aluno com o objetivo de expressausseteresses, necessidades e seu
desagrado, interrompendo a acéo ou declarando @esagordo): faz pedido de objeto; utiliza
0 protesto; utiliza a expressdo de protestatorregulatoria (funcdo comunicativa utilizada
pelo aluno para favorecer a autorregulagéo): fdmpede acao; faz pedido de consentimento;
apresenta emissOes/acOes performativas; utilizaogo; jPessoal (fungdo comunicativa
utilizada pelo aluno para buscar a atencao pagara a autoestimulacéo): utiliza a exibicao;
apresenta emissdes/acdes reativas; apresenta esagdies ndo focalizada; utiliza a

exploragéo.

5. Generalizacéo do aluno

A capacidade de generalizacdo do aluno foi categga eminstrumental(capacidade
do aluno para realizar a generalizagcdo no uso @ltSes da CAA, mais especificamente para
verificar se o0 aluno € capaz de responder ou miotaracdo com outros profissionais, em
diferentes locais, utilizando os cartdes da CAAicia/responde interacdo espontaneamente,
utilizando os cartdes da CAA; responde interacderfdo uso dos cartdes da CAA.

Para a ilustracdo dos dados coletados foi defimde seriam considerados os
episoddios comunicativos do profissional com o aJulmaluno com o profissional e do aluno
com outro aluno. Para tal, foi utilizado como modelquadro usado por Nunes (2003), com
algumas modificacbes, no qual constam: o episodiadentificacdo do sujeito e do
interlocutor; a funcdo comunicativa utilizada, a@anscricdo da mensagem e a analise
topogréfica da forma de comunicagéo envolvida.

Foi definido que as filmagens das atividades, deras fases de Linha de Base e de
Intervencéo, teriam a duracdo de 30 minutos, seodsiderados, para analise e categorizacao
dos dados, os 15 minutos mais significativos, dia cessao, levando-se em conta intervalos
de 3 minutos.

Quanto aos episédios comunicativos, foi definide qeriam considerados os 5
minutos mais significativos ocorridos durante osviibutos selecionados, de cada sessédo das
fases de Linha de Base e de Intervencéo.

Para a fase dEollow-up foi definido que as sessdes teriam 15 minutosutacgdo,
com intervalos de 3 minutos, e que os 15 minutogreeconsiderados para andlise e

categorizacgao.
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Definicdo das variaveis (Vide p. 82-87 do Estudo:l)

indice de fidedignidade

Para avaliar o grau de fidedignidade das categodagportamentais do estudo foram
selecionadas, randomicamente, 25% das sessOesnemis: uma sessado da fase de Linha
de Base, quatro sessdes da fase de Intervencaa sassto da fase Bellow-up.As sessbes
foram submetidas a categorizacdo por uma assistergesquisa. Os protocolos da assistente
de pesquisa e os da pesquisadora foram compagmatasy calculo de acordos e desacordos.
Cabe apontar que este procedimento permite idemtifse a categorizacédo feita pela
pesquisadora confere com a de um observador indeptn e se os acordos referem-se a
categorizacOes idénticas em ambos os protocolos,gpamesma resposta (acordo ponto por
ponto).

Para se obter o indice de fidedignidade das caregdes, utilizou-se a férmuiadice
de concordanciaproposta por Fagundes (1985humero de acordos de respostas dividido
pela soma dos acordos e desacordos multiplicadod @@ .

A média dos indices de fidedignidade nas categareste estudo, foi de 94,20%
(variacdo 75 a 100%). (Vide Apéndice E, Volume II)

Resultados

Serdo apresentados os dados mais significativesereaés ao Comportamento dos
Profissionais e Estratégias dos Profissionais [diagao Aluno e, depois, os dados referentes
aos comportamentos do aluno dirigidos aos profissso Comportamentos do Aluno e
Funcdo Comunicativa do Aluno. Apos cada apreseotacérrerdo, de forma ilustrativa,
recortes de episddios comunicativos relacionadsslados e a sua analise.

Posteriormente serdo apresentados os dados rslaog comportamentos do aluno

com relacdo a generalizacdo na interagcdo com oesnprofissionais: Generalizagdo do

Aluno.

Anélise dos Dados Gerais
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1. Dados dos Comportamentos dos Profissionais Dirigidcao Aluno

a) Dados referentes ao Aspecto Interaciocaiportamentos: incentiva a comunicagcao do
aluno; responde as perguntas/solicitacdes do alpmssibilita a comunicacdo entre os
alunos).

Dados referentes aos comportamentos de Gracy dirdps ao aluno Tadeu

O Grafico 1 apresenta a frequéncia absoluta do cdarpento de Gracy ao incentivar

a comunicacao do aluno, nas sessodes de Linha éeeBatervencao.

Gracy incentiva a conmunicacao do aluno
LB Intervencéo

Frequéncia absoluta

N

v
1 2 3 1 2 3 4 5 6 8 9 11

Sessdes consecutivas

Gréfico 1 - A estagiaria-mediadora apresenta o cofamento de incentivar a comunicagdo de Tadeu, nas
fases de Linha de Base e Intervencao.

A seguir, recorte do episddio comunicativo da sessada fase de Intervencédo, no
qual Gracy incentiva a comunicacao de Tadeu.

Gracy aguarda Tadeu terminar de escrever o seu narf@ha de atividade. Acaricia a sua
cabeca com a mao e espera. Depois fala: “Oh, v8cé .

Tadeu bate com o lapis na mesa e vocaliza: “ Uuuuuu

Gracy leva o dedo indicador aos labios e pedeciié\pds apontar para o texto adaptado
pede: “Fala: vaca”.

Tadeu fala: “Vaca”.

O Grafico 2 indica a frequéncia absoluta do congpoento de Gracy em responder as

perguntas/solicitacdes de Tadeu, nas sessdes lie denBase e Intervencao.
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Gracy responde as perguntas/solicitagdes do aluno

64 LB Intervencdo
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Gréfico 2 - A estagiaria-mediadora apresenta o cotapento de responder as perguntas/solicitagfes de
Tadeu, nas fases de Linha de Base e Intervencao.

A sequir, recorte do episddio comunicativo, dadesl1, da fase de Intervencéo, no

qual Gracy responde a solicitacdo de Tadeu.

Tadeu olha para Gracy. Volta-se para ela e fala té!". Estende a m&o em direcédo a Gracy e
fala novamente, com a méo estendida: “Me da!”.

Gracy dobra a toalha de Tadeu e fala, apontanda papesquisadora, que prossegue
dinamizando a atividade: “Presta atencao!”. Colotzatha dobrada na carteira de Tadeu.

O Gréfico 3 mostra a frequéncia absoluta do corapmhto de Gracy em possibilitar
a comunicacao entre os alunos, nas sessdes dedarBase e Intervencéo.

Gracy possibilita a comunicagdo entre os alunos
6 - LB Intervencéao

Frequéncia absoluta

1 2 3 1 2 3 4 5 6 8

Sessdes consecutivas

Gréfico 3 - A estagiaria-mediadora apresenta o cotapento de possibilitar a comunicagao entre wsoal
nas fases de Linha de Base e Intervencéo.
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Dados referentes aos comportamentos da pesquisadatiaigidos ao aluno Tadeu

O Grafico 4 mostra a frequéncia absoluta do compwhto da pesquisadora de

incentivar a comunicacao de Tadeu, nas sessoeseteencao.

Pesquisadora incentiva a comunicacéo do aluno
6 - Intervencgéo

Freguéncia absoluta
w

14/\0—~¢
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Sessdes consecutivas

Gréfico 4 - A pesquisadora apresenta 0 comportanaincentivar a comunicacao de Tadeu, na fase de
Intervencéo.

A sequir, recorte do episédio comunicativo, da&es, da fase de Intervencado, no

qual a pesquisadora incentiva a comunicagado deuTade

A pesquisadora olha para Tadeu e diz: “Vocé conheesla? Sim ou ndo”. Pega os cartdes
sim e ndo (da CAA) e os mostra para Tadeu.

Tadeu ndo olha e fala: “Eééé! Egééa!”.

A pesquisadora persiste na pergunta: “Tadeu, \@t@nou suco de acerola? Sim ou Nao?".
Mostra os cartdes “sim” e “ndo”. Continua: “Aceralaa frutinha... Sim ou ndo?".

Tadeu fala: “Ué! Ué!” (imitando choro). Depois pegaartao “Sim”.

O Gréfico 5 indica a frequéncia absoluta do congmento da pesquisadora de

possibilitar a comunicacéo entre os alunos, nasegle Intervencao.
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Gréfico 5 - A pesquisadora apresenta 0 comportanampossibilitar a comunicacdo entre os alunofasa

O Grafico 6 apresenta a frequéncia absoluta do cdampento da pesquisadora de

de Intervencéo.

responder as perguntas/solicitacdes de Tadeuegrs8es de Intervencao.

Frequéncia absoluta

Pesquisadora responde as perguntas/solicitagcbes do
aluno
Intervencao

0 +—& L 2 L 2 L 2 L 2 L 2 L 2 L 2
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Sessdes consecutivas

Gréfico 6 - A pesquisadora apresenta 0 comportantmtesponder as perguntas/solicitacdes de Taddase

A sequir, recorte do episédio comunicativo da sedsg da fase de Intervencéo, no

de Intervencéo.

qual a pesquisadora responde a solicitagéo de Tadeu

A pesquisadora fala para Tadeu: “Vé que cor vocd gintar esse”. (Mostra o local no
grafico). Prossegue: “O amarelo vocé ja pintou. Qarevocé quer pintar? Escolhe!”. Disp&e

alguns lapis de cor na frente de Tadeu, acima derGadle Matematica.

Tadeu estica os bragos em dire¢éo da sua bolggpide due se encontra em cima da carteira,

do lado onde a pesquisadora esta sentada.

A pesquisadora observa e pergunta para Tadeu: “Yoeéoutra?” Referindo-se a outra cor

de lapis.
Tadeu gesticula positivamente com a cabeca.
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No aspecto interacional é possivel verificar querafessora Cecilia ndo apresentou
mudancas nos comportamentos iheentivar a comunicacdo do aluno; responder as
perguntas/solicitacdes do aluno e possibilitar enwtcacdo entre os aluno®s dados
sugerem as dificuldades da professora para intezagi Tadeu.

Com relagdo a estagiaria-mediadora, os dados snggure ela procurou modificar o
seu comportamento para incentivar Tadeu a se ceamjrianto na fase de Linha de Base
quanto de Intervencdo. No entanto, observaram-sgag®es expressivas que mostram a
necessidade de Gracy buscar estratégias para namewva conduta. Com relacdo ao
comportamento de responder as perguntas/solickagée Tadeu € possivel verificar as
tentativas da estagiaria-mediadora para transfosmarforma de interagir com o aluno. Os
dados apontam, apesar das oscilagbes, uma leventgadascendente. Quanto ao
comportamento de incentivar a comunicacao enti@wss, os dados sugerem as tentativas
iniciais de Gracy para modificar sua maneira de, agnto na fase de Linha de Base quanto
de Intervengao.

Com relacdo ao comportamento da pesquisadora pegativar a comunicacado de
Tadeu, os dados sugerem que buscou transformaruoc@mportamento, apesar das
oscilagbes; quanto ao de responder as perguniesésdes do aluno, foram verificadas
mudancas ap0s uma fase de estagnacao, com lednd¢endscendente. JA com relacdo ao
comportamento de possibilitar a comunicagéo ergralunos, € possivel verificar oscilagdes
significativas que sugerem a dificuldade do prafisal para modificar a sua forma de

atuacdo, embora se constate leve tendéncia astenden

b) Dados referentes ao Aspecto Instrumeftamportamentosaguarda resposta do aluno;

incentiva a autonomia do aluno).

Dados referentes aos comportamentos da professor&€lia dirigidos ao aluno
Tadeu (Vide Apéndice F 1.1, Volume lI).

A seguir, recorte do episddio comunicativo da sessada fase de Intervencédo, no

qual Cecilia incentiva a autonomia de Tadeu.

Tadeu esta olhando para a atividade adaptadaadalcom a estagiaria-mediadora. Cecilia fala
para a turma: “Vamos la!” (para iniciar a atividade

Tadeu olha para Cecilia.

Cecilia pergunta para Tadeu: “Esta preparado Tadeu?”

Tadeu olha para Cecilia e, com a mao esquerda,alaegura o lapis, levanta o dedo polegar
rapidamente, indicando “ok”.
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Dados referentes aos comportamentos da estagiariaediadora Gracy dirigidos a Tadeu
(Vide também Apéndice F 1.2, Volume lI).

O Graéfico 7 indica a frequéncia absoluta do congpoento da estagiaria-mediadora

de aguardar a resposta de Tadeu, nas sessdeddalkiBase e Intervencao.

Gracy aguarda a resposta do aluno
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Gréfico7 - A estagiaria-mediadora apresenta o cotap®nto de aguardar a resposta de Tadeu, nagifases
Linha de Base e Intervencéo.

Abaixo, recortes dos episddios comunicativos, da&e 8, da fase de Intervencao, no

gual Gracy aguarda a resposta de Tadeu.

Gracy realiza a leitura do texto adaptado oferepiela pesquisadora para a turma (“A vaca
Mumu”). Mostra o cartdo com a vaca para Tadeu, @bea atentamente. Gracy fala: “A
vaquinha. Mumu gosta de comer...” Com a mao Graeygfsto, na frente da sua boca,
usando o movimento de abrir e fechar a mao, €'Qizem, qiiem... Capim”. (Tadeu, utiliza
‘gllem, qiem’ para representar o ato de comer).yGrbserva a reagéo do aluno.
Tadeu imita Gracy rapidamente, com a mao esquectia & qual segura o lapis).
Gracy segura a mado de Tadeu, aponta a palavraneatsto. Dirige, o rosto do aluno para
olhar para ela e fala: “Olha so6, va”. Espera.

Tadeu olha para Gracy e repete: “Va”.

Dados referentes aos comportamentos da pesquisadaliaigidos a Tadeu(Vide
Apéndice F 1.3, Volume II).

O Gréfico 8 indica a frequéncia absoluta do congmento da pesquisadora de

aguardar a resposta de Tadeu, nas sessOes demgtary
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Pesquisadora aguarda a resposta do aluno
Intervencéo

Frequéncia absoluta
N w BN
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Sessdes consecutivas

Graéfico 8 - A pesquisadora apresenta o comportanmamaguardar a resposta de Tadeu, na fase deeimtéo.

A sequir, recorte do episédio comunicativo da seSsé@a fase de Intervencao, no qual
a pesquisadora aguarda a resposta de Tadeu.
A pesquisadora observa Tadeu. Levanta-se, tocaombros, com um dedo em cada ombro,
e fala: “Agora ndo!". Pega o cartdo referente ‘n@a CAA), o coloca na frente de Tadeu, e
fala: “Nao!”. Mostra o cartdo e fala: “N&o. Senfeedo! Agora olha para la!”. Aponta para
Gracy e fala: “Obedece a Gracy”. A pesquisadorawatau
Tadeu olha para o cartdo referente ao ‘néo’ e sEntarretamente na cadeira.
A sequir, recorte do episodio comunicativo, da &ed?, da fase de Intervencéo, no
qual a pesquisadora incentiva a autonomia de Tadeu.
A pesquisadora olha para Tadeu e fala: “Vamos cbrfagura a méo esquerda de Tadeu, a
direciona para o gréafico da atividade referentea@dli e inicia a contagem dos quadradinhos:
“Um...". Espera.
Tadeu prossegue a contagem, fala: “Dois”. Para doikitapas no brago da pesquisadora
enquanto fala: “Tec, tec.”
A pesquisadora prossegue segurando a mao de Tadeiomhda para o grafico, no local
referente a Magali, e fala: “_Depois vocé bate!"nfitua a contagem: “Dois...". Aguarda o

aluno prosseguir.
Tadeu olha para a atividade e conta sem auxilioisiDrés, quatro, cinco”.

Com relagdo ao aspecto instrumental, € possivehafique os dados referentes a
Cecilia sugerem as tentativas para modificar senpoagtamento, objetivando incentivar a
autonomia de Tadeu, tanto na fase de Linha de @aaeto de Intervencdo. Verificaram-se,
no entanto, que tais tentativas apontaram apenadave tendéncia ascendente.

Com relacdo aos comportamentos de Gracy aguam@spasta de Tadeu e incentivar
a autonomia do aluno, foram observadas oscilagdead®€ncia levemente descendente. Os
dados sugerem, apesar da tendéncia constatadatjvientda estagiaria-mediadora, tanto na

fase de Linha de Base quanto de Intervencéo, ddioawads seus comportamentos.
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Quanto aos comportamentos da pesquisadora de aguardesposta de Tadeu e
incentivar a sua autonomia, os dados sugerem algjumalancas, apesar de tendéncia

levemente descendente.

c) Dados referentes ao Aspecto Regulatério (comporitoaerealiza o manejo de turma;

oferecefeedbackpositivo, corretivo, negativo; utiliza comportamanafetuosos).

Dados referentes aos comportamentos dos profissiagalirigidos ao aluno TadewVide
Apéndice F 2, Volume II).

Dados do comportamento da professora Cecil{gide Apéndice F 2.1.1, Volume II).

Dados do comportamento da estagiaria GracfVide Apéndice F 2.1.2, Volume II).

Abaixo, recorte do episédio comunicativo, da seSs&@a fase de Intervencado, no qual

Gracy oferecéeedbaclkegativo para Tadeu.

Tadeu pega novamente o microfone de brinquedootocana boca.

Gracy observa e fala: “Olha s6, me deixa falar c@muoé... Se vocé continuar eu vou la
guardar”. (referindo-se ao microfone). Gracy prgase colocando os cartdes “ndo” e
“brinquedo”, no suporte Reinicia a sua fala: “Brindqoeagora nédo! Brinquedo n&o!”
Enquanto fala mostra os cartfes. Reinicia a sua“Bitaquedo agora ndo! Brinquedo néo!”
Enquanto fala mostra os cartdes no suporte. Gnaasdg o microfone.

Tadeu olha para Gracy, olha os cartdes “ndo” entjuedo” e a observa guardar o microfone,
sem qualquer reacgéo.

A seguir, recorte do episddio comunicativo, da &esa da fase de Intervencdo, no

qual Gracy utiliza comportamentos afetuosos conetiad

Gracy abraca Tadeu. Da um beijo em seu rosto e ‘fétamos ver o que ele descobriu?”,
trazendo Tadeu novamente para a atividade.

Tadeu, apés o beijo, permanece com o rosto bennpoéx Gracy e emite: “Shiiii”.

Gracy permanece abracando Tadeu, com um dos kFatesus ombros. D4 um beijo em seu
rosto e fala: “Quer ver? Quer?”.

Dados referentes aos comportamentos da pesquisaddkéde Apéndice F 2.1.3,
Volume II).

Abaixo, recorte do episddio comunicativo da sesk3oda fase de Intervencdo, no
gual a pesquisadora oferdeedbaclcorretivo para Tadeu.
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Tadeu abre a sua bolsa de lapis. Escolhe outr® d&pcor e colore o grafico.

A pesquisadora observa e fala para ele: “E s6 ai@am”. A seguir, mostra no gréafico os
quadradinhos que ultrapassaram, e fala: “Vamosaapsgp aqui”.

Tadeu observa, faz expresséo de desagrado, &Néla: ndo, ndo”.

A pesquisadora prossegue com o comando: “Vamosic@msp aqui”. Volta-se, com Tadeu,
para a atividade, e fala: “Conta: um, dois, tréstiau cinco. E até aqui oh, para pintar”
(mostra no gréafico apontando).

Tadeu observa e fala: “N&o!”.

A pesquisadora fala: “Depois daqui nao precisabdimando no grafico). Prossegue: “Cadé a
borracha? Vamos apagar?” A pesquisadora pega acharr

Tadeu observa a pesquisadora apagando o que exBagrunovamente o lapis de cor e tenta
colorir o mesmo local.

A pesquisadora observa Tadeu, e fala: “Nao, naara& gintar”. A pesquisadora pega o cartdo
‘ndo’ (da CAA) e mostra para Tadeu, enquanto fald' é para pintar”.

Tadeu fala: “N&o, ndo, ndo”. Olha para o cartdo cofndo” e, com os dedos anulares das
duas maos, faz o gesto de ndo. Depois da trésheapine leve, no brago da pesquisadora
falando: “Tec, tec, tec”. Pega a borracha e apagseaoloriu em excesso.

Quanto ao aspecto regulatério é possivel verificer a professora Cecilia, na fase de
Linha de Base, nado ofertofeedbackcorretivo para Tadeu, e que ocorreu tendéncia
descendente na oferta tkedbacknegativo e positivo. Na fase de Intervencao € ipeks
verificar a oferta déeedbackpositivo e corretivo, embora com tendéncia deseeted e ndo
se constatou o oferecimento fieedbacknegativo. Os dados apontam as tentativas da
professora para modificar o seu comportamento aérfavorecer a autorregulacao do aluno,
através da apresentacao de sua opinido (aprovasapfdvacéao), de forma objetiva.

Quanto ao comportamento da estagiaria-mediadoraenaleejar a turma, os dados
mostram que Gracy, na fase de Intervencado, apmesentidanca bastante significativa,
comparativamente a fase de Linha de Base. Comérekag comportamento de Gracy ofertar
feedbackspara Tadeu, observou-se leve tendéncia ascendenfeedbacksnegativo e
descendente doeedbackscorretivo e positivo. Os dados sugerem a buscastigiaria-
mediadora para apresentar, de forma mais claragw desagrado diante de alguns
comportamentos do aluno. Ja na utilizagdo de campentos afetuosos, verificou-se
tendéncia descendente, tanto na fase de Linha se @#anto de Intervencdbais dados
insinuam que Gracy buscou intervir de modo maigtotg com o aluno, utilizando formas
comunicativas mais objetivas do que a apresentig@omportamento de expressar afeto.

Os dados do comportamento da pesquisadora, comaoelao manejo de turma,
mostram que elanudou a forma de atuacdo, com franca tendéncian@sct. No que se
refere a oferta déeedbackgara Tadeu, observou-se o oferecimentdeagelbackgositivo,
negativo e corretivo, com leve tendéncia ascendemi@erta doseedbackgositivos e certa
constancia na oferta deedbacksorretivos, embora com leve tendéncia descendéats.
dados sugerem as tentativas constantes da pesmpaispdra ofertar, de forma obijetiva,

respostas para o aluno sobre os seus comportameisasdo favorecer o entendimento de
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Tadeu sobre a adequacdo dos comportamentos apkseiet, também, a autorregulacdo do
aluno.

2. Dados das Estratégias dos Profissionais com o Aluno

a) Dados referentes ao Aspecto Interacional (comp@méms: comenta as respostas do
aluno; expande a mensagem do aluno; clarifica posts do aluno; faz sintese da

mensagem do aluno).

Dados referentes aos comportamentos da professor&€ilia, e da pesquisadora
dirigidos a Tadeu(Vide Apéndice F 3 - F 3.1.1, Volume II).

Dados referentes a estagiaria-mediadora Gracfvide Apéndice F3 — F 3.1.2, Volume II).

A seguir, recortes de episddios comunicativos dag&e?2, da fase de Intervencao, nos

quais Gracy comenta as respostas de Tadeu.

Tadeu esquiva-se de Gracy. Faz movimentos comagedresticando-os. Espalma uma das
maos, segura com a outra o dedo polegar da mataderquanto emite: “Shiiii!”.

Gracy traz, com um abraco, Tadeu para se posictmmegtamente na carteira. Pega a méo do
aluno, com a qual segurava o dedo polegar, e ind@ggue é? “T4” doendo?”. D4 trés beijos
no dedo polegar de Tadeu e fala: “Sarou!”

Tadeu permite os beijos e sorri.

Gracy fala: “Agora faz vocé!”.

Tadeu realiza a escrita solicitada.

Gracy observa Tadeu escrevendo e fala: “Ah, qu®!in

Gracy observa que Tadeu levou o lapis & boca,ae ‘fal que foi? Deixa-me ver?” Pega o
lapis e verifica que esta com a ponta muito gdditége-se a um aluno sentado na frente de
Tadeu, e fala: “Vocé tem um apontador?” Fala padel, demonstrando com gestos: “Vou
apontar o lapis”.

Dados referentes aos comportamentos da pesquisadaliaigidos a Tadeu(Vide
Apéndice F 3 - F 3.1.3, Volume II).

Abaixo recorte do episédio comunicativo da sesqala fase de Intervencgéo, no qual

a pesquisadora comenta a resposta de Tadeu.

Tadeu se volta para a pesquisadora e da trés &p{de leve), em seu brago, enquanto fala:
“Tec, tec, tec”.

A pesquisadora olha para Tadeu, sorri e fala: “Tec, tec, nada”. Prossegue: “Vamos

contar”. Inicia a contagem dos quadradinhos: “Um...

Tadeu prossegue a contagem, fala: “Dois”. Para aidgac Da dois tapas no braco da

pesquisadora enquanto fala: “Tec, tec.”
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A pesquisadora prossegue segurando a mao de Tadeiomhda para o grafico, no local
referente a Magali, fala: “Depois vocé bate”. Camdira contagem: “Dois...".

Tadeu olha para a atividade e prossegue a contdBeis; trés, quatro, cinco”.

A pesquisadora observa, e fala: “Isso! E o cinEala: “Viu como vocé sabe”.

A segquir, recorte do episddio comunicativo da sedss da fase de Intervencao, no

gual a pesquisadora clarifica a mensagem de Tadeu.

A pesquisadora fala para Tadeu: “Vé que cor vodér guntar esse” (mostra o local no

grafico). Prossegue falando: “O amarelo vocé j&opinQue cor vocé quer pintar? Escolhe”.
Dispde alguns lapis de cor na frente de Tadeu.

Tadeu estica os bracos em direcdo da sua bolsa@pie hue se encontra ao lado da
pesquisadora.

A pesquisadora observa e pergunta para Tadeu: “Yoeéoutra?” Referindo-se a outra cor
de lapis.

Tadeu gesticula positivamente com a cabeca.

Com relagdo ao aspecto interacional é possivelficgrique a professora néo

apresentou modificacdo, na fase de Linha de Basantg ao comportamento de emitir

comentéario sobre a resposta do aluno. Na fase tdevémcédo foram observadas timidas

tentativas, que culminaram com leve tendéncia ascee.

Os dados relacionados ao comportamento de Gracyusg@stivos de que a estagiaria-

mediadora buscou modificar o comportamento de ctanenresposta de Tadeu, e observou-

se que Gracy conseguiu manter estavel, embora eafdimida, a apresentacdo do

comportamento.

Quanto ao comportamento da pesquisadora comentas@aastas de Tadeu, os dados

sugerem que ela buscou, de forma consistenteprigb@rtamento, apesar das oscilacdes e da

leve tendéncia descendente. Nos dados referentesc@oportamentos de clarificar a

mensagem do aluno e de oferecer sintese da mensdgjemobservou-se auséncia da

ocorréncia desses comportamentos durante um pegigmificativo. Ja a partir das sessdes 10

e 11, respectivamente, as ocorréncias observag@sesu as tentativas da pesquisadora de

modificar a forma de interagir com Tadeu.

b) Dados referentes ao Aspectostrumental (comportamentos: oferece modelo; faz

perguntas fechadas (respostas sim/ndo); faz peaguabertas; oferece sentenca

incompleta para o aluno completar).
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Dados referentes aos comportamentos da professods estagiaria-mediadora e da
pesquisadora dirigidos ao aluno Tade@Apéndice F 3, Volume II).

Dados referentes aos comportamentos da professora&€ilia dirigidos a Tadeu
(Vide Apéndice F 3.2 — F 3.2.1, Volume 1.

O Grafico 9 mostra a frequéncia absoluta do compwhto de Cecilia de oferecer

modelo para Tadeu, nas sessfes de Linha de Basaehcao.
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Gréfico 9 - A professora apresenta o comportameéatoferecer modelo para Tadeu, nas fases de Lmha d
Base e Intervencéo.

A sequir, recorte do episédio comunicativo da seSsé@a fase de Intervencao, no qual

Cecilia faz perguntas fechadas para Tadeu.

Tadeu olha para Cecilia. Gracy coloca, a frentelgiooa os cartdes “sim” e “nao” (da CAA).
Tadeu pega e mostra o cartdo “nao”, e fala: “Mééé!”

Cecilia vé o cartdo e fala: “Nao!”. Prossegue: “Mgssta de coelhinho Tadeu? Vocé gosta de
coelho?”.

Tadeu pega novamente o microfone de brinquedoodooana boca

Dados referentes aos comportamentos da estagiariaediadora dirigidos a Tadeu
(Vide Apéndice F 3.2 — F 3.2.2, Volume 11).

O Grafico 10 indica a frequéncia absoluta do conapmoento de Gracy de oferecer

modelo para Tadeu, nas sessfes de Linha de Basaehcao.
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Gracy oferece modelo para o aluno
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Gréfico 10 - A estagiaria-mediadora apresenta cpostamento de oferecer modelo para o aluno, nas fies
Linha de Base e Intervencéo.

A sequir, recorte do episédio comunicativo da se@sé@a fase de Intervencao, no qual
Gracy faz perguntas fechadas para Tadeu.

Gracy permanece abracando Tadeu, com um dos beategus ombros. D& um beijo em seu
rosto, e fala: “Quer ver? Quer?”

Tadeu permanece, por algum tempo parado. Depoind&imentos com os bracos, esticando-
0s e juntando as duas maos em concha, voltadasipaaemitindo: “Shiiii”.

O Grafico 11 apresenta a frequéncia absoluta dgpodamento de Gracy de fazer

perguntas abertas para Tadeu, nas sessfes deleil@se e Intervencao.

Gracy faz perguntas abertas para o aluno
LB Intervencdo

Frequéncia absoluta

1 2 3 1 2 3 4 5 6 8 9 1
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Gréfico 11 - A estagiaria-mediadora apresenta gpostamento de fazer perguntas abertas para Tadgu, n
fases de Linha de Base e Intervencao.
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Dados referentes aos comportamentos da pesquisadatiaigidos a Tadeu(Vide
Apéndice F 3.2.3, Volume II).

O Grafico 12 indica a frequéncia absoluta do comapoento da pesquisadora de

oferecer modelos para Tadeu, nas sessodes de hgaove

Pesquisadora oferece modelo para o aluno
61 Intervencdo

Frequéncia absoluta
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Gréfico 12 - A pesquisadora apresenta o comportentEnoferecer modelo para Tadeu, na fase de
Intervencéo.

A segquir, recorte do episédio comunicativo da sed€j da fase de Intervencao, no

gual a pesquisadora oferece modelo para Tadeu.

A pesquisadora pega o papel no qual escreveu arpatebola e o coloca em cima da

atividade impressa de Tadeu. Fala: “Cebola. Vampgwantos pedacinhos tem?”. Direciona
0 dedo indicador da méo direita de Tadeu para c@#asilabas e fala: “Um, dois, trés”.
Continua: “Tem trés pedacinhos”. Prossegue: “O Tadmucolocar cada pedacinho nas
caixinhas”. Aponta as “caixinhas”.

Tadeu observa e depois escreve cada silaba emasgtieaixinhas” indicadas.

A seguir, o recorte do episddio comunicativo da&edl 0, da fase de Intervencgéo, no

qual a pesquisadora faz pergunta fechada para Tadeu

A pesquisadora persiste na pergunta: “Tadeu, \@t@njou suco de acerola? Sim ou Nao?".
Enquanto pergunta mostra os cartdes ‘sim e nadCA¥a Continua: “Acerola... da frutinha...
Sim ou n&o?".

Tadeu fala: “Ué! Ué!” (imitando choro). Depois pegaartdo com o sim.

O Gréfico 13 mostra a frequéncia absoluta do cotapwnto da pesquisadora de fazer

perguntas abertas para Tadeu, nas sessfes demhgioy
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Pesquisadora faz perguntas abertas para o aluno
6 Intervencéo
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Grafico 13. A pesquisadora apresenta o comportantenfazer perguntas abertas para Tadeu, na fase de
Intervencao.

Com relagdo ao aspecto instrumental € possiveltapoune os dados referentes a
professora, na fase de Linha de Base, sugeremegikauscou modificar o comportamento
com Tadeu, oferecendo modelo para o aluno, conétem ascendente. No entanto, na fase
de Intervencdo, sao observadas significativas aggimls, culminando apenas com leve
tendéncia ascendente. Quanto ao comportamentedargferguntas fechadas para Tadeu, 0s
dados indicam que Cecilia buscou transformar adode atuacdo com o aluno, embora se
verifique leve tendéncia descendente.

No que se refere aos comportamentos da estagiédadora, os dados mostram
mudanga no comportamento de ofertar modelo paraulddnto na fase de Linha de Base
quanto de Intervencdo, embora com leve tendénsaeddente na fase de Intervengéo.
Também foram observados decréscimo no comportandenddertar perguntas fechadas para
Tadeu, tanto na fase de linha de Base quanto devémicdo, e oferecimento consistente e
gradativo de perguntas abertas para o aluno, endoonatendéncia descendente. Os dados
sugerem que Gracy buscou, através da observacdacmscimo na ocorréncia desse
comportamento, incentivar a comunicacao de Tadenatk mais consistente.

Com relacdo ao comportamento da pesquisadora decefemodelo para Tadeu, 0s
dados apontam gue a pesquisadora apresentou dhfitad em manter o comportamento da
sessdo 1 a 7. Em seguida, os dados sugerem ds/éentka pesquisadora para modificar seu
comportamento, através do acréscimo gradativo detasf embora culmine com franca
tendéncia descendente. Cabe ressaltar que, naosg&8sdocorreu 0 ingresso da nova

estagiaria-mediadora. Tal fato pode ter motivadpesquisadora a se manter afastada de
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Tadeu para favorecer a interacédo dele com a n@fsgfional. Quanto ao comportamento de

ofertar perguntas fechadas verificaram-se signifiaa oscilagdes, culminando com tendéncia

descendente, e com relacdo ao oferecimento de rgaesgwabertas para Tadeu houve

oscilacbes, porém com certa constancia do comperi@mn embora com tendéncia

descendente.

3. Dados do Comportamento do Aluno com os Profissiorai

a) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interagdo com o

colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;

apresenta interesse na atividade; responde aosgorfal; atende os comandos do

profissional).

Dados referentes aos comportamentos do aluno dirips a professora Cecilia

O Grafico 14 indica a frequéncia absoluta do cotapoento de Tadeu de responder a

iniciativa da professora, nas sessoes de Linhaade B Intervencao.
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Gréfico 14 - O aluno apresenta o comportament@sigander a iniciativa da professora Cecilia, nsessfae

Linha de Base e Intervencéo.

A sequir, recorte do episédio comunicativo da seSsé&a fase de Intervencao, no qual

Tadeu responde a Cecilia.
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Cecilia prossegue conversando com os alunos sokra futeve um coelho. Volta-se para
Tadeu e fala: “Oh Tadeu! Vocé conhece o coelhoco@ihece? Vocé ja viu um coelho?”.
Tadeu olha para Cecilia. A estagiaria-mediadoracegla frente de Tadeu, os cartdes “sim” e
“ndo”, da CAA. Tadeu pega e mostra o cartdo “nafalla “Mééé!”.

O Grafico 15 apresenta a frequéncia absoluta dgpodamento de Tadeu de atender

0s comandos da professora, nas sessoes de Int@oveng

Tadeu atende os comandos da professora
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Grafico 15. O aluno apresenta o comportamentoetelat os comandos de Cecilia, nas fases de LinBaske
e Intervencéo.

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a esiaga-mediadora Gracy (Vide
Apéndice F 4 —F 4.1.1, Volume II).

A sequir, recorte do episédio comunicativo da se2sda fase de Intervencéo, no qual

Tadeu trabalha com Gracy.

Gracy orienta Tadeu na execugdo da atividade atapizaderno de Lingua Portuguesa —
SME), ofertada pela pesquisadora. Tadeu escrewgedaj solicitado e para. Gracy observa.
Aponta a palavra no texto do caderno de Atividaddica a palavra na atividade adaptada e
fala, sinalizando com o dedo: “Espaco, espaco’a(pae Tadeu prossiga com a escrita).

Tadeu olha para o que foi apontado por Gracy, sopriossegue com a escrita, respeitando os
espacos sinalizados.

O Gréfico 16 mostra a frequéncia absoluta do cotapmnto de Tadeu de responder a

estagiaria-mediadora, nas sessdes de Linha deeBatsrvencao.
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Tadeu responde a estagiaria-mediadora
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Grafico 16 - O aluno apresenta o comportament@sigander a estagiaria-mediadora, nas fases de denha
Base e Intervencéao.

O Grafico 17 apresenta a frequéncia absoluta dgpodamento de Tadeu de atender
os comandos da estagiaria-mediadora, nas sess@ethdale Base e Intervencéo.

Tadeu atende os comandos da estagiaria-mediadora
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Gréfico 17 - O aluno apresenta o comportamentdeatelar os comandos de Gracy, nas fases de LinBasie
e Intervencdo.

Abaixo, recorte do episddio comunicativo da se§sata fase de Intervencéo, no qual

Tadeu apresenta interesse/atencao na atividagendes e atende o comando de Gracy.

Gracy segura a mao de Tadeu, aponta a pal@aano texto. Dirige o rosto do aluno para
olhar para ela, e fala: “Olha so6, va”.

Tadeu olha para Gracy e repete: “Va”.

Gracy fala para Tadeu: “Vamos passar aqui oh!"¢@nama linha em volta do “pedacinho”
va da palavraacg).

Tadeu observa Gracy tragando a linha em volta dddpinho va’, e fala: “Olha sé, oh!”
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Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a pesigadora (Vide Apéndice F 4
—F 4.1.2 Volume II).

O Gréfico 18 mostra a frequéncia absoluta do cotapmnto de Tadeu de responder a
iniciativa de interac&o da pesquisadora, nas seskbmtervencao.
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Grafico 18 - O aluno apresenta o comportament@sigonder a iniciativa de interagao da pesquisadarfase
de Intervencéo.

A seguir, o recorte do episédio comunicativo dadesl2, da fase de Intervencao, no
qual Tadeu trabalha com a pesquisadora, apresgatasse/atencao na atividade e responde a
pesquisadora.

A pesquisadora, media a realizacdo da atividadeCdderno de Apoio de Matematica,
dinamizada pela professora, com o aluno. Fala: #Qih Tadeu!”. Pega a mao direita do
aluno e conta os seus dedos, olhando para ele: dois), trés, quatro, cinco...”.
Tadeu olha para a pesquisadora e a observa enquamt os seus dedos. Oferece a outra
méo espalmada.
A pesquisadora prossegue fechando os dedos dasgéerda de Tadeu e fala: “Quando a
gente fecha a mao, aqui oh! (mostra fechando adeabadeu)... ndo tem nada”. Prossegue
falando sobre a atividade realizada: “O Chico Benzem®, entdo a gente ndo vai pintar”.
Pega o cartdo “ndo” da CAA. Coloca o cartdo sobodha fde atividade de matematica e fala:
“Aqui a gente ndo pinta”. Mostra o local do grafico

Tadeu observa atentamente e, rapidamente, gestididacom a cabeca.

O Grafico 19 apresenta a frequéncia absoluta dgpodamento de Tadeu de atender

os comandos da pesquisadora, nas sessfes dengéave
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Tadeu atende os comandos da pesqguisadora
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Gréfico 19. O aluno apresenta o comportamentoatelat os comandos da pesquisadora, na fase de
Intervencéo.

A sequir, recorte do episodio comunicativo da seds§ da fase de intervencao, no

qual Tadeu atende o comando da pesquisadora.

A pesquisadora aproxima-se de Tadeu, e fala: “V#mds pesquisadora aponta para a
palavraprimaverae fala: “Primavera!”. Direciona a méo de Tadewamafolha de atividade, e
fala: “Escreve!”

Tadeu observa a pesquisadora. Olha para o locatlquepontou (palavra primavera), e fala:

Com relacdo ao aspecto interacional é possiveltapqoe, de acordo com os dados,
Tadeu apresentou, na fase de Linha de Base, o cammmto de responder a professora
Cecilia com franca tendéncia ascendente. Porérfiaseade Intervencdo, observou-se apenas
a presenca de alguns comportamentos, culminanddex@ntendéncia ascendente. Quanto ao
comportamento de atender os comandos de Cecilificoe-se, tanto na fase de Linha de
Base quanto de Intervencédo, que o aluno apreseimbiamente alguns comportamentos.
Tais dados sugerem um decréscimo nas tentativaprdgimacéo da professora com Tadeu,
e nas de Tadeu para interagir com a professora.

Tadeu apresentou, na fase de Intervencdo, timidagpartamentos para buscar
interagir com 0s colegas enquanto se relacionawa a&@stagiaria-mediadora. Com relacéo
aos comportamentos de: trabalhar com Gracy, apegserieresse/atencdo na atividade,
responder e atender os comandos da estagiariadoeaiabservaram-se significativas
ocorréncias, com oscilagbes e tendéncia levemesseeddente. Os comportamentos de
Tadeu dirigidos a Gracy sugerem que a estagiariiagera buscou, com empenho, interagir
com o aluno e favorecer o seu envolvimento comaasfas oferecidas, bem como as

tentativas de Tadeu para interagir com ela.
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De acordo com os dados referentes ao aluno obaarsa ocorréncias significativas,
a partir da sessao 7, referentes aos comportamelgtosabalhar com a pesquisadora,
apresentar interesse e atencéo na atividade enckspé pesquisadora, embora se note, depois
da sesséo 11, tendéncia descendente. Os dadosgeibiveos do empenho da pesquisadora
para modificar os seus comportamentos para inte@gn o aluno e favorecer o seu
envolvimento com as atividades propostas, bem cdm@luno para interagir com ela e
realizar as atividades oferecidas. Importante dasigue Gracy, apés a sessao 11, desistiu da
funcdo de mediadora, e na sessdo 13 (verificaicgeafeferentes aos comportamentos da
professora e da pesquisadora) houve o ingressmdenava estagiaria, 0 que possivelmente
pode ter influenciado no comportamento de Tadeu.

b) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compert@s: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza cowmperito desafiador-provocativo;
utiliza comportamento diruptivo).

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a esiaga-mediadora

O Grafico 20 indica a frequéncia absoluta do cotapmoento de Tadeu de imitar a
estagiaria-mediadora, nas sessdes de Linha desBatsvencao.

Tadeu imita a estagiaria-mediadora
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Graéfico 20 - O aluno apresenta o comportamentonitari Gracy, nas fases de Linha de Base e Inte&genc

Abaixo, o recorte do episddio comunicativo da seskada fase de intervengdo, no
qual Tadeu imita Gracy.
Gracy segura a méo de Tadeu. Aponta a paismcano texto. Dirige, com a sua méo, o rosto

do aluno para olhar para ela e fala: “Olha s0, va”.
Tadeu olha para Gracy e repete: “Va”.
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O Gréfico 21 apresenta a frequéncia absoluta dopodamento de Tadeu ao
demonstrar comportamento desafiador-provocativangéenacdo com a estagiaria-mediadora,

nas sessoes de Linha de Base e Intervengao.

Tadeu apresenta comportamento desafiador-provocativ. 0 com
a edagiaria-mediadora
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Gréfico 21 - O aluno apresenta comportamento det@fiprovocativo em interacdo com Gracy, nas fdses
Linha de Base e Intervencéo.

A sequir, recorte do episddio comunicativo da seSsdla fase de Intervencao, no qual

Tadeu apresenta comportamento desafiador-provocaawm Gracy.

A professora conversa com um aluno da turma quagarsbbre o seu coelho. Tadeu pega a
sua borracha, que esta sobre a sua carteira. Colooaacha na boca e olha para Clara, que
se encontra sentada (lado esquerdo), e observg, Gemtada ao seu lado (direito).

Gracy e Clara dissimulam. Fingem ndo terem vistduacacolocar a borracha na boca,
desviando o olhar de Tadeu.

Tadeu observa, com expressdo de decep¢do. Retmaiagla da boca e a recoloca em cima
de sua carteira.

O Grafico 22 mostra a frequéncia absoluta do cotapwnto de Tadeu ao apresentar
comportamento diruptivo em interagdo com a estiagrdediadora, nas sessdes de Linha de

Base e Intervencéo.
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Gréfico 22. O aluno apresenta comportamento dirapgm interacdo com a estagiaria-mediadora, nas ftes

Linha de Base e Intervencéo.

Abaixo, recorte do episddio comunicativo da segsata fase de Intervencédo, no qual

Tadeu apresenta comportamento diruptivo dirigiGracy.

abraca, traz o seu corpo para a posi¢ao corréta@aha as suas maos para a atividade.

Tadeu se deixa posicionar. Olha para a atividadepeis se volta para Gracy e, com a mao
direita, d4 um tapa em seu brago.
Gracy segura a mao de Tadeu e, olhando para lale;N&o pode bater”.

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a pesigadora

O Grafico 23 indica a frequéncia absoluta do conapmoento de Tadeu de imitar a

pesquisadora, nas sessodes de Intervencao.
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Grafico 23 - O aluno apresenta o comportamentonitar a pesquisadora, na fase de Intervengao.
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A sequir, recorte do episédio comunicativo da seSsé@a fase de Intervencao, no qual
Tadeu imita a pesquisadora.

A pesquisadora observa Tadeu ndo respondendo awandos de Gracy. Levanta-se, se
posiciona proximo ao aluno, e fala: “Ah! Vamos I&5enta ao lado de Tadeu e fala: “Cadé o
coelho?” Aponta para o desenho do coelho, e falpofitar”. Demonstra com o seu dedo o que
€ “apontar”. Pega a mao de Tadeu, posiciona o dmdicador do aluno, aponta para os
desenhos do coelho impressos e nomeia os desé@loadho, coelho e coelho. Trés coelhos.”
Prossegue, falando para Tadeu: “Cadé o coelho? Apané a Marcia”.

Tadeu observa e depois aponta o coelho no texto.

O Gréfico 24 apresenta a frequéncia absoluta dopodamento de Tadeu de
demonstrar interesse/atencdo na atividade comcaigaglora, nas sessoes de Intervencao.

Tadeu apresenta comportamento desafiador-provocativ 0 com
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Grafico 24 - O aluno apresenta comportamento dedafiprovocativo em interacdo com a pesquisadara, n
fase de Intervencéo.

O Grafico 25 mostra a frequéncia absoluta do cotapmnto de Tadeu de manifestar

comportamento diruptivo em interagcdo com a pesdaisa nas sessdes de Intervencao.

Tadeu apresenta comportamento diruptivo com a
pesquisadora
Intervencao
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Grafico 25. O aluno apresenta comportamento diragtom a pesquisadora, na fase de Intervengéo.
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A seguir, recorte do episédio comunicativo da se4s8 da fase de Intervencgdo, no
qual Tadeu apresenta comportamento diruptivo cpesguisadora.
Tadeu prossegue a contagem, fala: “Dois”. Para doitapas no braco da pesquisadora,
enquanto fala: “Tec, tec.”.

A pesquisadora, segurando a mao de Tadeu, dirglsiguara o gréafico, no local referente a
Magali, fala: “Depois vocé bate”. Continua a contagtDois...".

Quanto ao aspecto instrumental é possivel verifizgg ndo ocorreram mudancas
significativas nos comportamentos de Tadeu dirigi@professora Cecilia.

Tadeu apresentou, da sessao 3 a 8 na fase deehg@oy 0 comportamento de imitar a
estagiaria-mediadora. Em seguida, observou-se gsi@ecr@ na presenca desse
comportamento, que culminou com certa estabilid@dedados sugerem que Tadeu buscou,
de forma consistente, através do comportamentmiti@gido, outras formas de expressar o seu
entendimento com Gracy. Com relagdo aos comportasefetuosos do aluno dirigidos a
estagiaria-mediadora, verificou-se tendéncia delodr na fase de Linha de Base e certa
estabilidade quanto a manifestacdo desses commtasnna fase de Intervencdo. Ja nos
comportamentos desafiador-provocativos foi obsexrvemhdéncia descendente na fase de
Linha de Base e a ocorréncia de alguns comportasiemd fase de Intervencéo, que
culminaram com tendéncia descendente. Quanto &rm@sde comportamentos diruptivos
direcionados a estagiaria-mediadora, houve tendé&stendente na fase de Linha de Base.
Na fase de Intervencé&o ocorreram oscilagbes sigtifas da sessao 2 a 6, e, em seguida,
verificou-se decréscimo expressivo no que se redeapresentacdo desse comportamento,
com tendéncia estavel.

Tadeu apresentou, da sessdo 1 a 4, o comportandentonitar, com algumas
oscilagbes, com a pesquisadora. Da sesséo 5 ae®vobse que esse comportamento se
manteve estavel. Na sessdo 11 ocorreu significateaéscimo, e, posteriormente, franca
tendéncia ascendente. Cabe salientar que, apdsaosEL, ndo houve mais a participacédo de
Gracy. Os dados sugerem o possivel entendimentalwhm de que o comportamento de
imitar poderia ser uma estratégia favoravel pasew desempenho e, com a auséncia da
estagiaria-mediadora, buscou apresentar esse ctaimgnto de forma mais consistente.

Com relacdo a presenca de comportamentos desafiemacativos de Tadeu,
dirigidos a pesquisadora, verificou-se oscilacoesamte toda a fase de Intervencao,
culminando com leve tendéncia descendente. Osedatdmbéem foram observadas nos
comportamentos diruptivos do aluno dirigidos a pesglora, ap6s a sessao 10, atingindo

leve tendéncia descendente. Os dados sugerem glm® teve dificuldades de manter a
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autorregulagcédo buscando, por meio desses compartasne expressado do seu desconforto
diante de algumas situacgoes.

4. Dados da Fungédo Comunicativa do Aluno com os Profi®nais

a) Dados referentes ao aspecto instrumental (compentas: faz pedido de objeto; utiliza o

protesto; utiliza a expresséo de protesto).

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a pro$sora(Vide Apéndice F 5.1 - F
5.1.1, Volume II)

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a estaga-mediadora (Vide
Apéndice F 5.1 - F 5.1.2, Volume II)

A segquir, recorte do episédio comunicativo da seddj da fase de Intervencao, no
qual Tadeu faz pedido de objeto a Gracy.

Gracy, sentada ao lado de Tadeu, olha para elearwabque o aluno desfia a sua toalha (que
utiliza para assuar o nariz). Toca-o no bracolee fdadeu! Tadeu”. Continua: “Da licenca!”.
Pega a toalha das méos do aluno e a coloca nageste carteira.

Tadeu olha para Gracy e, aproveitando que ela alpava a pesquisadora, pega a toalha de
volta e fica com ela nas méos.

Gracy percebe que Tadeu pegou a toalha de vgdegaa toalha de suas maos.

Tadeu olha para Gracy e fala: “Me da!”. Estendeéda mfala novamente: “Me da!”.

Gracy dobra a toalha, e fala, apontando para auesbpra, que prossegue dinamizando a
atividade: “Presta atencao!”. Coloca a toalha dabradcarteira de Tadeu.

O Gréfico 26 mostra a frequéncia absoluta do cotapmnto de Tadeu de protestar
com a estagiaria-mediadora, nas sessdes de LinBasdee Intervencao.
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Tadeu protesta com a estagiaria-mediadora
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Grafico 26 - O aluno apresenta o comportamentaaegtar com a estagiaria-mediadora, nas fasemtia e
Base e Intervencéo.

O Gréfico 27 indica a frequéncia absoluta do conapmoento de Tadeu de expressar

protesto com a estagiaria-mediadora, nas sessdashidede Base e Intervencao.

Tadeu expressa seu protesto com a estagiaria-mediad  ora
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Graéfico 27 - O aluno apresenta o comportamentoxdeeesar protesto dirigido a Gracy, nas fases ded.de
Base e Intervencéao.

A sequir, recorte do episédio comunicativo da se8sé&a fase de Intervencao, no qual
Tadeu apresenta o comportamento de protestar caoyGr

Gracy aguarda Tadeu terminar de escrever o seu narfiha de atividade. Acaricia a sua
cabeca de Tadeu com a méo, e espera. Depois falg:vocé...”.

Tadeu interrompe a agdo. Bate com o lapis na meseatiza: “ Uuuuu”.

Gracy leva o seu dedo indicador aos labios e pge® a Tadeu.

Tadeu nao olha para Gracy. Desvia o olhar e vel{gasa olhar o texto.
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Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a pesigadora

O Gréfico 28 apresenta a frequéncia absoluta dgpodamento de Tadeu de protestar

com a pesquisadora, nas sessdes de Intervencao.

Tadeu protesta com a pesquisadora
Intervencao

Frequéncia absoluta

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Sessdes consecutivas

Gréfico 28 - O aluno apresenta o comportamentaaiesto dirigido a pesquisadora, na fase de Intgée

Abaixo, o recorte do episdédio comunicativo da ses€d da fase de Intervencédo, no

qual Tadeu protesta com a pesquisadora.

A pesquisadora olha para Tadeu e diz: “Eu posso &@lm vocé e vocé pode me responder.”
Continua: “Vocé conhece acerola? Sim ou ndo”. Pegaantdes “sim” e “ndo” da CAA e
mostra-os para o aluno.

Tadeu para. Emite: “_ Heeee! Heeee!”.

A pesquisadora persiste na pergunta: “Tadeu, wWdénmou suco de acerola? Sim ou Nao?”".
Enquanto pergunta mostra os cartdes “sim” e “nd@#, CAA. Continua: “Acerola... da
frutinha... sim ou ndo?”.

Tadeu emite: “Ué! Ué!” (imitando choro).

O Gréfico 29 mostra a frequéncia absoluta do cotapmnto de Tadeu de expressar

protesto com a pesquisadora, nas sessoes de rgaove



154

Tadeu expressa 0 seu protesto com a pesquisadora
Intervengéo

Frequéncia absoluta

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Sessdes consecutivas

Grafico 29 - O aluno apresenta o comportamentocdeessar protesto dirigido a pesquisadora, nadase
Intervencao.

A seguir, recorte de episddio comunicativo da se42a nos quais Tadeu apresenta o

comportamento de expressar protesto, dirigido gusadora.

Tadeu abre a sua bolsa de lapis, escolhe outmdépior e colore o grafico.

A pesquisadora observa o que Tadeu coloriu, epala ele: “E sé até o cinco”. Mostra no
grafico os quadrados que ultrapassaram, e falantgaapagar isso aqui”.

Tadeu observa. Faz expressado de desagrado, &Nda; ndo, ndo”.

Com relacédo ao aspecto instrumental, cabe apountapns| dados sugerem que Tadeu
ndo apresentou mudangas significativas quanto aopadamento de pedir objeto a
professora. Observaram-se apenas algumas timidagémcias, com leve tendéncia
ascendente.

Com relacdo ao comportamento do aluno de pedirtmlgeestagiaria-mediadora,
observou-se tendéncia descendente na fase de dénBase. Na fase de Intervengéo, embora
de forma timida, houve algumas ocorréncias do co@pento, culminando com leve
tendéncia ascendente. Os dados indicam maior pidedi® de Gracy com Tadeu permitindo,
possivelmente, que o0 aluno expressasse seus sg#eres necessidades. Quanto o
comportamento do aluno de emitir protesto, verifise, na fase de Linha de Base, tendéncia
francamente descendente e, na fase de Intervetlg@essao 1 a 4, significativas ocorréncias
do comportamento e, posteriormente, decréscimata estabilidade. JA no comportamento
de Tadeu de expressar protesto, verificou-se temiérancamente ascendente na fase de
Linha de Base e oscila¢cdes na fase de Intervemgisesséo 1 a 4 observou-se acréscimo
significativo de ocorréncias, seguido de uma faaes mstavel e, posteriormente, da sesséo 5 a
9, decréscimo importante, seguido de acréscimaagvadde ocorréncias do comportamento,

culminando com franca tendéncia descendente. Ossdsib sugestivos da dificuldade de



155

Tadeu para interagir, principalmente em situac@es previsiveis anteriormente e/ou que o
desagrade. Também os dados sugerem que as tentivateracdo de Gracy com o aluno
provocaram possiveis desequilibrios e a dificuld#@l@adeu para manter a autorregulacao e
expressar, de forma convencional, o seu desconforto

Tadeu apresentou, durante toda a fase de Intelweceda constancia no que se refere
ao comportamento de protestar dirigido a pesquisadom acréscimo significativo na sessao
10, culminando com leve tendéncia ascendente. Quamtcomportamento de expressar
protesto observaram-se significativas oscilacbegadir da sessdo 9, com acréscimo
acentuado de ocorréncias nas sessfes 10 e 12, ponérfranca tendéncia descendente. Os
dados sugerem que as faltas e a saida da estag&ttiadora provavelmente causaram certa
desestabilizacdo no comportamento do aluno, peldificecdo do que para ele seria
esperado, ou seja, ter Gracy mediando a realiziggiatividades. Partindo desse pressuposto,
acredita-se que, apds a sessao 11, Tadeu consegi@nder que a pesquisadora estava
realizando a mediacao, favorecendo sua participagdoecucéo das atividades escolares e,

com isso, buscou se reorganizar para essa noegaiu

b) Dados referentes ao aspecto Autorregulatério (cotmpentos: faz pedido de acdo; faz

pedido de consentimento; apresenta emissdes/agfdespativas; utiliza o jogo).

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos aos gissionais(Vide Apéndice F 5 —
F 5.2, Volume II).

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a prosora Cecilia(Vide Apéndice F
5.2.1, Volume II).

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a esiaga-mediadora Gracy (Vide
Apéndice F 5.2.2, Volume II).

Abaixo, recorte do episédio comunicativo da segsata fase de intervencao, no qual Tadeu

apresenta emissdes de sons/acdes performativas enaci@d com Gracy.

Tadeu olha para a folha de atividade, e fala: “Ad#pois apresenta movimentos com o0s
bracos e maos (sacudir e esticar) enquanto erikgii".

Gracy direciona a cabeca de Tadeu, com a sua mgoaeto fala: “Aqui oh! E daqui...”
Organiza a folha de atividade, direciona o corp@ldmo, e fala: “Daqui para aqui! Esse aqui
oh!” Mostra na folha de atividade.
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Tadeu esquiva-se. Faz movimentos com 0s bracosamdp-os e espalmando uma das maos,

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos a pesigadora (Apéndice F 5.2.3,
Volume II).
A seguir, esta apresentado recorte do episédio mimativo da sessdo 12, da fase de
intervencao, no qual Tadeu faz pedido de acdogppesquisadora, como ilustracao.
Tadeu olha para a pesquisadora e aproxima o carpeld.
A pesquisadora segura o rosto de Tadeu com asntfi@s e da beijos em seu rosto, enquanto

fala: “Pei, pei, pei”.
Tadeu da alguns tapas no brago da pesquisadogae Bapois sorri.

7z

Com relacdo ao aspecto autorregulatério € impartadestacar que nao ocorreram
modificacdes significativas nos comportamentos ddeli pedir acdo e objeto a professora
Cecilia. Observou-se apenas a ocorréncia de alggm&sdes de sons/agbes performativas,
com leve tendéncia ascendente. Os atos ou emigsffesmativas sao aqueles utilizados em
esquemas de acao familiasgdicados a objetos ou para descarga emociohadlui efeitos
sonoros e vocalizagdes ritualizadas produzidasiecnogia com 0 comportamento motor do
aluno. Geralmente a descarga emocional ocorre &tdips de interagdo, seja com pessoas
ou com objetos. Os dados indicam o afastamente en&luno e a professora e, também, a
dificuldade de Tadeu para manter a autorregulagaodp interagia com a professora.

Tadeu ndo apresentou mudancas nos comportamenpeinieconsentimento, acao e
de realizar jogo em interagcdo com Gracy. Quantoc@oportamento de apresentar emissdes
de sons/acbes performativas verificaram-se os@tac8ignificativas, com tendéncia
descendente. Os dados séo sugestivos da necesdalatieno, durante as interagcbes com a
estagiaria-mediadora, de realizar descarga emdciemdora de forma ndo convencional. O
decréscimo da ocorréncia do comportamento indicdeattivas do aluno de manter a
autorregulacéo.

N&o foram observadas ocorréncias significativas aoaportamentos de Tadeu de
pedir consentimento e de realizar jogo em interag@o a pesquisadora. No tocante ao
comportamento do aluno de pedir acdo observaratmggas ocorréncias, a partir da sesséo
8 até a sessdo 10 e, posteriormente, acréscimoogm@mséncias, culminando com leve
tendéncia descendente. Quanto a Tadeu apreserm@amportamento de emitir atos e/ou
emissbes performativas, o aluno manifestou sigttifias oscilacdes, atingindo tendéncia

descendente. Os dados sugerem que Tadeu, apds wios aproximacdo com a
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pesquisadora, tentou, por meio desse comportamemidora ndo habitual, manter a
autorregulagao.

c) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamaritiza a exibicdo; apresenta

emissOes/acgdes reativas e emissdes/acoes naaddeati utiliza a exploragao).

Dados dos comportamentos do aluno dirigidos aos fissionais(Vide Apéndice F 6 —
F 6.1, Volume II).

Dados do comportamento do aluno dirigidos a estagia-mediadora Gracy (Vide
Apéndice F 6.1.1, Volume II).

Dados do comportamento do aluno dirigidos a pesggadora(Vide Apéndice F 6.1.2,

Volume II).

Quanto ao aspecto pessoal foi verificado que Tadeuapresentou modificacbes em
seus comportamentos dirigidos a professora Cecilia.

Com a estagiaria-mediadora Gracy, Tadeu néo apoeserodificacdes com relacéo a
apresentacao dos comportamentos de exibicdo e des0m®m de sons/agbes reativas. A
respeito do comportamento de emitir sons/a¢gOesfodaizadas foi observada tendéncia
francamente descendente na fase de Linha de Baseatir da sessao 6, oscilagbes que
culminaram com leve tendéncia ascendente. Ja dagéiceao comportamento de exploracéo,
o aluno apresentou oscila¢cdes na fase de Linhaade, Bom leve tendéncia ascendente e, na
fase de Intervencao, a partir da sessao 8, sighifactendéncia ascendente.

Tadeu ndo manifestou modificagcdes nos comportarael@e@mitir sons/acdes reativas
e de realizar exploracdo em interacdo com a pestpis. Com relagcdo ao comportamento de
exibicdo e de emitir sons/acdes nao focalizadasrefisam-se oscilagdes significativas, a
partir da sesséo 6, culminando com tendéncia ddsnén

5. Dados Referentes a Categoria Generalizagdo do Aluncom os Profissionais
(inicia/respondanteracdo, espontaneamente, com os profissiongiigando os cartdes da
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CAA,; responde interacdo com os profissionais apafesta dos cartdbes da CAA pelos
profissionais).

Dados referentes ao comportamento do aluno com aveprofessora
O Grafico 30 mostra a frequéncia absoluta do cotapmnto de Tadeu de iniciar e/ou

responder as tentativas de interacdo da nova paygesSueli, espontaneamente, utilizando os

cartdes da CAA, nas sessfeg-ddow-up.

Tadeu inicia/responde astentativas de interagdo da
nova professora, espontaneamente, utilizando os
cartdbes da CAA
Follow-wp

Frequéncia absoluta
w
L

(1) 0/\0

1 2 _ 3
Sess0Oes consecutivas

Gréfico 30. O aluno inicia e/ou responde a intasacam Sueli, utilizando espontaneamente os cadées
CAA.

Dados referentes ao comportamento do aluno com aveestagiaria-mediadora

O Gréfico 31 indica a frequéncia absoluta do cotapeento de Tadeu de iniciar e/ou
responder as tentativas de interagcdo da nova @&stagiediadora, Vera, apos a oferta dos

cartdes da CAA, nas sessfes-ddow-up.



159

Tadeu responde as tentativas de interacdo da nova
estagiaria-mediadora, ap6s a oferta dos cartées da CAA

6 - Follow-up
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Gréfico 31 - O aluno responde as tentativas dedoé® de Vera, apds a oferta dos cartbes da CAA.

Quanto a generalizacédo do aluno, com relacdo aesmmtaneo dos cartdes ou 0 uso
apos a oferta dos cartbes para iniciar e/ou regpoadtentativa de interacdo dos novos
profissionais, observou-se que Tadeu ndo apresemtoamportamento de responder as
interacbes da nova professora, Sueli, apés a alegecartdes da CAA. Apenas evidenciou
timida tentativa de, espontaneamente, iniciar eésponder a interacdo. JA com a nova
estagiaria-mediadora, Vera, o aluno nao apreseqgtmlquer tentativa de iniciar e/ou
responder as tentativas de interacdo, de forman&spen, utilizando os cartées da CAAA, no
entanto, respondeu a algumas tentativas de intede@nediadora, apos o oferecimento dos

cartdes da CAA, com tendéncia ascendente.

Andlise das observacdes loco e anotagBes de campo

a) Fase de Aproximacao e de Linha de Base

Na fase de Aproximacédo a professora Cecilia mosteopreocupada, porém bastante
motivada para acolher Tadeu. Destacava, principgbnecomo os demais alunos se

relacionam com o aluno com autismo:

A turma trata o Tadeu como outro aluno qualqueremanto percebo o cuidado e a tolerancia
com as bobagens que ele faz, mesmo quando tiroslge a merenda das méos das criangas e
come ou da um tapa em uma delas. Elas nédo reaganti@ muito falam com ele para devolver
ou parar. E nitido que a turma foi trabalhada jesa e entende as dificuldades de Tadau.

as vezes, quando vejo que Tadeu esta demais, éinteefare (CECILIA).
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Durante a fase de Linha de Base observou-se guefesgora Cecilia buscava se
aproximar do aluno, principalmente para intervirgonée comportamentos desafiador-
provocativos e diruptivos. Dessa forma, oferecianagfeedbacksnegativo e corretivo. A
professora, por vezes, dizia: “Eu acredito que Uadeve receber limites como todos os
alunos. Nao é porque tem deficiéncia que ele vaerfao que quer’. Também foram
verificadas timidas tentativas de Cecilia pararticar Tadeu a se comunicar e a realizar as
atividades propostas. Nao foi observado, no entantomportamento de aguardar a resposta
do aluno, nem o comportamento de favorecer a caragéo entre os alunos.

A estagiaria-mediadora apresentava, de modo haltraportamentos afetuosos com
Tadeu. Utilizava essa forma de se comunicar conbjetivo de favorecer a interacdo de
Tadeu e, por vezes, incentivar a autonomia do alRaoexemplo: Gracy, apos fazer pergunta
fechada (resposta sim ou néo), beijava o alun@ggid, solicitava que ele respondesse ou
mostrasse alguma acdo (responder aos comandogm P@ambém foi observado que, em
alguns momentos, mesmo diante de comportamentptidioy Gracy nao ofereciteedbak
negativo ou corretivo. A estagiaria-mediadora dpasa Tadeu que ele ndo podia bater, e, em
seguida, beijava-o, solicitando retribuicdo. Porereglo: Tadeu apresentava um
comportamento inadequado com Gracy. A estagiaridiadera falava para ele que ndo podia
agir daquela maneira e, depois, dava um beijo sio ele. A estagiaria, muitas vezes, disse:
“Eu acho que assim, com beijo, ele vai entendemgepode bater.”

Outro aspecto importante a destacar é que Gracywgzes, solicitava aos colegas de
Tadeu objetos que ele necessitava, e respondiaedginpas/solicitacbes dos colegas
direcionadas a Tadeu, ndo permitindo que ele temtasnar a iniciativa.

Cabe ressaltar, também, a posi¢éo inicial dos gwmiofiais quanto a utilizacdo dos
cartdoes da CAA com o aluno. A professora e a egtfaginediadora explicaram suas duvidas
quanto a possibilidade da eficacia do uso dos esrfiara favorecer a comunicacao e a
aprendizagem de Tadeu. Gracy, algumas vezes féewd que ele vai se acomodar e ndo
falar? E mais facil mostrar o cartdo. Quando eté swiito chateado, ele até fala algumas
palavras.” A professora também trazia a preocupdoauno “ficar dependente” do uso dos
cartdes: “Eu ndo sei como vai ser depois. E se@eyuiser falar?”

Tadeu realizava as mesmas atividades oferecidasagparma, porém, sem qualquer
adaptacao. Dessa forma, apenas copiava a ativeladaespostas, quando era para escrever
no caderno, ou copiava as respostas, quando daateviera em uma folha impressa ou no

livro, com o auxilio de Gracy, ap0s a professoraigio a atividade com a turma.
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Algumas vezes Gracy e Cecilia tentaram oferecea@iividade para Tadeu, diversa
da que a turma realizava, porém ele expressava presto com gritos, emissées de sons ou
protestava batendo na estagiaria-mediadora e/otdays 0 material ofertado, buscando
desenvolver a mesma atividade que os colegas.¢@aedo aluno, por diversas vezes, deixou
0s profissionais sem saber o que fazer. Gracy chagexpor a sua preocupacao: “Tadeu nao
sabe ler, como vai fazer a atividade igual a désges?”

A professora também expressou a sua opinido, ctagére as atividades a serem

oferecidas a Tadeu:

Eu acho que ele precisa de atividades diferencid@azebo que ele ainda precisa de um
trabalho anterior, mas ele ndo aceita, quer fazpreoos outros alunos estao fazendo, mas ele
nao esta nesse momento. Eu fico em davida. Seraajgelucacéo Especial Tadeu nédo seria
atendido de uma forma melhor, recebendo o queeslknente precisa? (PROFESSORA
CECILIA).

b) Fase de Intervencéo

Durante a fase de Intervencdo, com a pesquisaddeaagindoin loco com os
profissionais, 0 aluno e a turma, gradativamentanioobservadas algumas tentativas de
mudancas com relagcdo a certas crengas, apontadasppafissionais, a respeito da inclusao
do aluno na turma, suas potencialidades e, tamféamto aos recursos da CAA propostos
para favorecer a comunicacdo, a aprendizagem aballio pedagogico a ser desenvolvido
com Tadeu.

Com a introducdo e o uso sistematico dos cartde<CAA, para favorecer a
comunicacdo e a aprendizagem do aluno, e os sodsieidrico-praticos oferecidos pela
pesquisadora, paulatinamente os profissionais canaec a perceber os beneficios
decorrentes da utilizagcdo dos recursos sugeridofereados pela pesquisadora. Os cartdes
foram introduzidos, inicialmente, em atividadedides escolha e para prevencao do uso dos
comportamentos desafiador-provocativos e diruptivas cartdes que indicavam a nao
aceitacdo desses comportamentos eram apresentdadega inicio de qualquer atividade.A
estagiaria-mediadora passou a utiliza-los com &rgia, e a professora, de forma esporadica,
porém observando 0 uso desses recursos com o @lasagespostas por ele emitidas. Gracy
chegou a relatar uma experiéncia com Tadeu quandecela, foi fundamental para melhor
compreender a importancia de serem oferecidossesyrara possibilitar a comunicacao do

aluno:
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Ontem, Tadeu chegou chorando. Eu perguntei o guawaescontecendo. Ele me olhou e
continuou a chorar. Tentei perguntar de novo, niasne olhou e ndo fez qualquer gesto.
Lembrei dos cartdes e peguei aqueles referentesso triste, alegre, zangada, com dor, e
mostrei para Tadeu. Perguntei de novo o0 que estagatecendo, mostrando os cartées.
Também usei os cartdes “sim” e “ndo”. Conforme @smando os cartdes relacionados aos
sentimentos, eu perguntava se era “sim” ou “nd@pdds de mostrar os cartfes triste, alegre,
zangado, e Tadeu dizer ndo para todos eles, e pegartdo “dor” e colocou no suporte.
Dei um beijo nele e vi que estava febril. Ele sassguiu dizer que estava doente com 0s
cartdes (GRACY — ESTAGIARIA-MEDIADORA).

No decorrer dessa etapa também foram observadasnadg modificacbes nos
comportamentos dos profissionais, com relacdo daofeefeedbackgparao aluno. A partir
das orientacdes oferecidas pela pesquisadora, fespova e a estagiaria-mediadora
demonstraram entender como realizar o procedineat@mportancia da oferta fieedbacks
para Tadeu. Os profissionais passaram a oferesposts mais objetivas para favorecer o
entendimento do aluno sobre: a necessidade de tuagpmregras sociais (participar do
convivio social), quando o seu comportamento deskyava agrado ou desagrado, e também
para corrigi-lo {feedbackcorretivo, oferecendo modelo) e gratifica-fi@gdbackpositivo)
guando agia de forma adequada, realizava as atesdaropostas ou atendia aos comandos.

Cabe destacar que Gracy passou a oftgtatbacksegativos e corretivos para Tadeu
e apresentou decréscimo significativo da utilizagho comportamentos afetuosos, em
situagOes em que a presencga desse comportamenpoopémaria ao aluno o entendimento da
desaprovacédo de sua forma de agir, intervindo deommais claro e objetivo.

Importante salientar que, por vezes, 0os comportieedesafiador-provocativos e
diruptivos, apresentados pelo aluno e dirigidos aosfissionais, embora de forma
inadequada, sugeriam a intencdo de Tadeu de ingsponder a interacdo ou de chamar a
atencao da estagiaria-mediadora e/ou da profepacasi.

Quanto as tentativas da professora para favores®reativar a autonomia do aluno,
observou-se que, algumas vezes, Cecilia solicitaux@io de Tadeu para distribuir as folhas
de atividades para os colegas e o chamou ao quedmiz para responder questdes da
atividade, enquanto corrigia com toda a turma loalf@ realizado. E importante ressaltar que
tais comportamentos eram corriqueiros com 0s deahaios.

No tocante aos comportamentos de Gracy, foramnadd®s modificagcbes com
relacdo aos comportamentos de aguardar a respo3tadeu, oferecer modelo e incentivar a
comunicacdo. A estagiaria-mediadora comecou a ,fazen mais frequéncia, perguntas
abertas e a realizar tentativas de ofertar sirdasemensagem para o aluno. Também foram
observadas tentativas de Gracy para incentivataanmnia de Tadeu. Algumas vezes, Gracy

solicitava que ele pegasse sozinho agua para bebemlo da sala e retornando, e o
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incentivava a solicitar ao colega o objeto que ipea@, apenas mediando a situagéo, quando
muito necessario. Tais fatos sugeriram que, gralatnte, a estagiaria-mediadora se

mostrava mais sensivel para oferecer ao alunowpdéades de se comunicar, buscar mais

autonomia e demonstrar suas potencialidades.

No entanto, apesar das timidas mudancas no comporta da professora, Tadeu
permaneceu principalmente sob a responsabilidade estagiaria-mediadora ou da
pesquisadora. Cecilia se aproximava dele, em mr@sides, com o objetivo de verificar se
ele estava realizando a atividade com a estagi@@iadora ou com a pesquisadora, e para
ofertarfeedbackgositivos e corretivos. A professora, em algunsneratos, tentou justificar
0 seu comportamento para a pesquisadora: “Eu teslootros alunos para cuidar. S&o vinte
ao todo. Como eu sei que Tadeu esta sendo auxileddico mais tranquila.” Tal fato
denunciava que Cecilia ainda ndo via Tadeu comalsgw, possivelmente em decorréncia
de suas crengas pessoais.

Com relagdo aos comportamentos do aluno, verifswgue Tadeu apresentou
algumas mudancas: comecou a utilizar a linguagenfiodea funcional, emitindo frases
simples (algumas vezes utilizando a fala dos miwingis ou dos colegas, direcionadas para
ele em situacbes anteriores, de forma contextuks)za, quando muito contrariado, falava
palavrbes; comecou a fazer uso dos cartdes da G&kaidos, quando interpelado para se
comunicar; demonstrou compreender as atividadgsptas, quando adaptadas, e realizou-as
com desempenho satisfatério, embora por vezes s@rdo 0 seu protesto (por meio de
choro, manha, birra) ou protestando (atos ou emsgssSados para interromper uma acao
indesejada, incluindo oposi¢cédo de resisténcia a daoutro e rejeicdo de objeto por ter de
executa-las). Tadeu demonstrava, muitas vezegrprbfincar com os brinquedos que havia
na sala de aula ou ficar entretido com os movingeatsons performativos que fazia, do que
realizar a atividade que lhe era determinada.

Interessante ressaltar que as mudancas no compoitarde Tadeu também foram
apontadas por alguns membros do corpo docentejuillpeede apoio (serventes e inspetor) e
da equipe administrativa, em conversa informalandig o intervalo de recreio do aluno, na
sala dos professores, no patio e na secretaria @zdtacar o discurso de uma professora, na

sala dos professores, durante um intervalo paaé em conversa com a pesquisadora:

Tadeu esta muito diferente. Outro dia eu estava agele entrou. Eu estava comendo
biscoito. Ele ficou parado me olhando. Ofereci ustdito para ele e ele esticou a maozinha,
esperando eu dar o biscoito. Pegou o biscoito emitiora, com expressédo de feliz, comendo
0 hiscoito. Antigamente ele ndo esperava, tiravanda de quem estivesse comendo ou
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buscava o pote do biscoito, abria e pegava qualg®sjava. Que mudancga! Ah, ele também
parou de bater. (PROFESSORA).

Quanto a adaptacdo das atividades pedagogicagpoétamte salientar que, excluindo
as atividades que foram oferecidas pela pesquiaadarante algumas sessofes, tal processo
ocorreu exclusivamente pela iniciativa e empenhoesdtagiaria-mediadora. Cecilia ndo
oferecia a Gracy o planejamento das aulas e ai@stamediadora, durante a aula, criava
estratégias para adaptar a atividade para Tadeutéxa.

Um aspecto interessante a destacar é que a pnafepso diversas vezes, solicitou a
pesquisadora atividades adaptadas com os conteii@osstava trabalhando com a turma,
para todos os alunos, justificando ter alunos cdioutdades que se beneficiariam com a
adaptacdo. No entanto, apesar de receber oriestagéucoes e ter disponivel os materiais
para construir as atividades adaptadas, Ceciliaedizou a adaptacdo de qualquer atividade
para 0 aluno ou para a turma. A professora perneanepenas, quando acreditava ser
necessario, oferecendo material concreto dispoerivekua sala de aula. Por exemplo: livro
de histéria para facilitar o entendimento de Tagew, meio das gravuras, sobre a historia
contada para a turma; letras moveis e miniaturashjetos disponiveis na sala de aula.

Interessante ressaltar a opinido emitida pela gsofa, com relacéo as atividades adaptadas:

Essas atividades favorecem o entendimento de tsl@unos do que é para fazer e, com
isso, a sua realizagdo. Eu tenho alunos com dificlds, além de Tadeu, e percebo que todos
conseguem fazer o que é pedido, apresentando bsamgenho. Até mesmo aquele aluno
gue ainda ndo se encontra alfabetizado é capaateleder o enunciado e fazer, sem precisar
de muito auxilio (PROFESSORA CECILIA).

Outra questéo a ser ressaltada consiste na postymafessora da Sala de Recursos de
Tadeu que, embora ndo podendo participar do estedorma sistematica, mostrou interesse
com relacdo a adaptacdo das atividades. A protessmicitou orientacdes a pesquisadora
para confeccionar atividades e materiais e a pidaitbe de ter acesso a recursos para poder
construi-los, tendo em vista que ndo os dispunhdate de Recursos. A pesquisadora deu a
Clara o software Comuniqyecom o qual ela realizou as adaptacOes das aveiada
Secretaria Municipal de Educacdo para Tadeu, cocesso, e disse estar utilizando o
software para adaptar atividades, fazer avaliagcbes e constrtdes da CAA para outros
alunos com deficiéncia, atendidos em sua Sala darBes. Cabe destacar o depoimento de

Clara:

Eu precisava adaptar as atividades para Tadeueli®ergue outros alunos, com outras
deficiéncias, também se beneficiariam com as adapsa no entanto ndo tinha material para
poder construi-las. Corn software Comuniquéd tenho a oportunidade de realizar um
trabalho mais direcionado para cada aluno e faz@slocasa. Na escola, sem dispor de
recursos, atendendo e fazendo as visitas, ficaildifintigamente, eu tentava construir os
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materiais através de pesquisasnmiarnet Hoje, percebo que com a Comunicagéo Alternativa
posso auxiliar muitos alunos e, também, que é wuarse importante para os professores
favorecerem a comunicacéo e a aprendizagem decasaom dificuldades, e digo mais, até

com criancas ditas normais. Ja pensou como podéitéena alfabetizacdo dos alunos?

(CLARA)

Durante o inicio do primeiro semestre de 2011 &y segundo semestre do referido
ano, ocorreram varias oscilagdes no comportamentdadleu, e foram realizadas inimeras
tentativas de contato com a responsavel.

A responsavel pelo aluno, mediante as tentativaabdedagem da professora e da
estagiaria-mediadora, com o objetivo de convershresas mudancas no comportamento de
Tadeu e buscar compreender o que poderia ter detmado tais modificagbes, oferecer
orientacdes e/ou estratégias, se apresentou meettica Dessa forma, a responsavel reeditou
condutas defensivas, as mesmas apresentadas em R@t@lo da realizacdo do estudo-
piloto, ou seja, apresentou 0s seguintes compontasiequando abordada, pela gestado e/ou
professora, realizava inUmeras queixas da escofapbfissionais e dos colegas do filho;
voltou a intervir com os colegas de Tadeu, chamamddencdo das criangas quando se
dirigiam, de forma que considerava inadequadaillam ¢, também, dando orientacfes sobre
como interagir com ele. Quando comunicada de qudedavoltou a apresentar o
comportamento de bater nos profissionais (profaseogstagiaria-mediadora) e nos colegas
de turma, a responsavel disse, apos ser obsemstdaindo os colegas de turma de seu filho

para ndo mais abraca-lo, beija-lo, porque ele 0&taga, e ndo mais chama-lo pelo nome:

Tadeu esta batendo porque vocés estdo deixandabgaeem, beijem e que o chamem pelo
nome. Ele ndo gosta de ser abracado e beijado queicser mais chamado pelo nome. Eu
descobri! Devem chama-lo de “Hem”. Eu passei a enamladeu de “Hem”, em casa. Ele
parou de bater. (RESPONSAVEL).

A professora e a gestora explicaram a responséeehdorma de intervencdo adotada
por ela ndo era coerente. Esclareceram que o aktava aceitando e até buscando beijos e
iniciando uma melhor aceitagéo do abraco. Destacarada que a referéncia do aluno era o
seu nome e, dessa forma, ndo o chamariam por guabgiro e nem iriam impedir que as
criancas buscassem se relacionar com Tadeu, sompa&rseque ele ndo mais apresentasse
comportamentos diruptivos. A professora relatou cjuegou a pontuar para a responsavel:
“Vocé prefere que ele fique isolado e preso em ,casmo era antes?” (Cecilia). A

responsavel, mediante a intervencao, apresentoaisearredia e disse:

Entédo eu ndo vou aceitar reclamacao quando eledratalguém. Ele ndo quer ser abragado,
beijado e nem ser chamado pelo nome. Vocés insisterdeixar que beijem, abracem e que
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chame ele assim. Vocés véo ter que lidar com Bspois ndo reclamem! (RESPONSAVEL
POR TADEU).

Importante destacar que desde o inicio do ano tl&, 20responsével por Tadeu estava
fazendo tratamento médico (clinico) de forma sistéra, e, inclusive, iria se submeter a uma
cirurgia, no més de julho. Possivelmente essess fgtodem ter influenciado no
comportamento (autorregulacdo) do aluno, bem comala responsavel. A pesquisadora
tentou, por diversas vezes, com a gestora, comas g responsavel por Tadeu mantinha boa
relacdo, um contato formal ou mesmo informal coa @m o objetivo de saber o que estava
realmente ocorrendo e tentar auxilia-la e/ou oéid@t Porém, a responsavel sempre
justificava a impossibilidade de comparecer ao®®incs por estar realizando tratamento de
saude especializado.

Com o retorno dos comportamentos inadequados tho,atupesquisadora orientou a
estagiaria-mediadora e a professora como procederpresenca de comportamentos
diruptivos, ou seja, buscar a possivel causa dedalbackgara Tadeu conseguir manter a
autorregulacdo. Com as estratégias utilizadasymoatonseguiu se reorganizar. Contudo, a
partir de junho de 2011, Gracy passou a se ausamtarfrequéncia, por problemas pessoais,
culminando com a oficializacdo de seu desligamdatéuncdo no inicio do més de setembro
do referido ano. Com a auséncia de Gracy, Cecdmmotistrou muitas dificuldades para
conciliar a atencdo a Tadeu e aos outros alunas, pesquisadora assumiu o papel de
mediadora nos dias de sesséao.

Com a nova situacdo, Tadeu voltou a apresentar @ampentos diruptivos e recusas
para realizar o que era proposto (protesto e esfoede protesto). Comportamentos por meio
dos quais o aluno mostrava desagrado e/ou o ndamddmtento quanto a auséncia da
estagiaria-mediadora, com quem mantinha um bonmulMinoma vez que a ele néo foi dada
explicacdo sobre o desligamento de Gracy nem aitesgo término do trabalho que ela
realizava com ele.

Em decorréncia da saida de Gracy e da desestghidizeo comportamento de Tadeu,
a responsavel pelo aluno deixou de leva-lo a espolacerca de duas semanas. A gestora
entrou em contato com a responsavel, que justifcauséncia de Tadeu dizendo: “S6 vou
leva-lo quando tiver outra estagiaria-mediadoraa pamar contadele” (responsavel). A
gestora cobrou a presenca do aluno e Tadeu, eatémou.

A gestora, posteriormente, relatou a conversaepedom a responsavel por Tadeu:

Como Tadeu continuava faltando, eu liguei para porsavel e perguntei: Cadé o meu

menino? Ela respondeu que ele s6 voltaria quandgasise uma nova estagiaria-mediadora.
Entdo eu falei para ela que ele era aluno da mwfe® da escola e ndo da estagiaria, e que eu
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o queria de volta. Ela falou que ele iria bater passoas, e eu disse para ela que era um
problema nosso, da escola, e que nds veriamos fazgre Falei, também, que ele afastado da

escola so iria atrapalhar, destruir tudo que elkajdia conseguido conquistar e que ela (a

responsavel) estava atrapalhando o filho (GESTORAJDNIDADE ESCOLAR).

Na terceira semana de setembro de 2011, apOstagfici da gestdo aos 0Orgaos
superiores, uma nova estagiaria-mediadora, eswid#mtPedagogia de uma universidade
estadual do Rio de Janeiro, foi designada para@seLabe destacar que ela ndo havia sido
informada sobre a deficiéncia do aluno para o tpraldesignada como mediadora e que nao
tinha qualquer experiéncia com aluno com autismo.

Tadeu aceitou bem a troca da estagiaria-mediadoga. demonstrou comportamentos
que indicavam que havia entendido que a presencaoda estagiaria seria para dar
continuidade a mediacdo, ou seja, para ter alguspomivel para ele, auxiliando-o na
realizagcdo das atividades e, também, para favosecemutencdo de autorregulacgéo.

A pesquisadora, que estava finalizando a fase wevbencaodo estudo, orientou a
nova estagiaria quanto aos recursos e estratégiemdos, ofereceu subsidios teorico-
praticos sobre os TGDs, principalmente sobre csiauatj e também deu instrucdes sobre a
utilizacdo dos recursos da CAA (cartdes e atividadéaptadas), até o final do més de
setembro.

A pesquisadora, em visita a escola, em novembra0d4, para realizar a etapa de
Follow-up, foi informada pela gestora de que, no inicio dielloro de 2011, a nova estagiaria-
mediadora teve faltas frequentes, sem qualquéfigasiva a escola. A gestora se comunicou
com a estagidria, por telefone, para saber o maévsuas faltas. Foi inicialmente informada
de que ela estava faltando em razédo de problen&sogis. Nesse contato, a estagiaria-
mediadora solicitou que a gestéao a recebesse tie pols estava se reorganizando. O pedido
foi aceito, porém a estagiaria ndo retornou. A agastoltou a telefonar para estagiaria-
mediadora, buscando uma definicdo de sua posic@stae entdo, comunicou que havia
desistido da funcéo.

Cabe destacar que a gestora relatou a tentatieaamtrar alternativa para auxiliar a
professora e o aluno, porém, ndo havia outro miofisl para ser designado para tal tarefa
(falta de professor) nem poderia oferecer o supdetaima servente, com a qual o aluno
mantinha excelente interacdo, apesar de seu péeijuado e de sua disponibilidade, uma vez
que ela ndo tinha formacao compativel com a funcéo.

A postura de uma professora de inglés, diante decamportamento diruptivo
apresentado por Tadeu, em uma aula com a sua tmeonénal do més de outubro, foi

relatada pela professora da Sala de Recursos, Elaraontou que em uma visita ao aluno e
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a professora, presenciou Tadeu dar um soco nasporte apOs ela ter oferecido um livro
diferente, enquanto ela realizava uma atividadeoetro livro, com a turma. Clara relatou o

episodio:

Quando Tadeu recebeu o livro, ele se levantowatéoa estante buscar outro. Eu o chamei e a
professora falou: “Ja esta em pé Tadeu? Sentaléradltou e sentou ao meu lado. Eu fui
abrir o livro na folha que a professora pediu e@erque o de Tadeu era diferente do livro
gue a turma estava trabalhando. Levantei o brafgdee com a professora que o livro de
Tadeu era outro. Ela me disse: “Ele faz esse meganalar no mesmo” e néo foi procurar o
livro de Tadeu. Sai da sala e fui procurar a Cedil@no ela é a professora dele, é da escola,
poderia intervir. Confesso que sai porque precisasirar. Fiquei indignada! Quando eu e a
Cecilia entramos na sala, Tadeu, depois de se &yanta estante para procurar o livro
novamente e a professora insistir para que elessntele deu um soco no brago dela. A
professora comecgou a gritar com Tadeu e saiu da &a$ gritos, dizendo que ndo aceitava
isso, que “nédo ganhava para isso”. Tadeu ficoustada e as criangas também (CLARA).

A gestora, posteriormente, complementou a informagé Clara, em conversa
informal com a pesquisadora, expressando a suaprdesgdao com relacdo ao
comportamento da professora de inglés:

Foi horrivel! A professora saiu da sala do Tades gritos, dizendo “que ndo estudou para
isso”. Eu a chamei. Pedi para ela parar e pensarofessora comecou a falar da mae de
Tadeu, dizendo “que a mae nédo faz nada”. Chegueloaar para ela sobre a dificuldade de
se ter um filho assim, e disse: Vocé nado é cagasl@m muito a Deus que vocé nunca passe
por isso. Ela se virou, saiu, e me deixou falammonfia. Chamei-a novamente e a lembrei
que estava em estagio probatério. Falei tambénesmlinclusdo e que abrir as portas para
criangas como Tadeu ndo é uma posicdo da nosda escda rede, € federal e teremos, de
agora em diante, sempre criancas assim. Ela men#sp que eu estava “abusando do
poder” chamando-a para voltar e me ouvir. Ai euuwhea adverténcia por desacato. N&o sei
se ela vai continuar nem o que ela vai definir. ¥arasperar (GESTORA DA UNIDADE
ESCOLAR).

Em contato com Cecilia, ela relatou que Tadeu rsliave comparecendo as aulas

desde a segunda quinzena de novembro:

Primeiro foi o Tadeu que ficou doente — amidalia.liguei e a mae me disse que ele estava
com febre. Depois foi por causa da mée, que na@obesh de salde. Eu cheguei a falar com
ela, enquanto estava trazendo Tadeu. Liguei para ela me falou que estd muito enjoada
com os remédios que o médico passou, mas nao digsagora, o que ela tem. Disse que
esteve internada, por causa de uma anemia, e quontss da cirurgia, que fez em julho, ndo

fecharam. Falou até da necessidade de fazer duirgia, mas que vai esperar as férias de
Tadeu. Ela é muito fechada, ndo da abertura patarpos perguntar e nem tentar ajudar.

Perguntei por Tadeu e ela disse que ele esta pemas um pouco agitado (CECILIA).

A seguir, a professora Cecilia fez uma breve ay@iado comportamento e do
desenvolvimento de Tadeu. Falou sobre a sua diidd de realizar o trabalho com ele e com
a turma, sem uma mediadora, e sobre a sua posga@odprosseguir como regente da turma
em 2012. Cabe ressaltar que o seu discurso sugevéreia de sentimentos de frustracao e

de “abandono’:
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Com a Gracy foi muito bom, mas quando ela saiu @T&aiu muito. Voltou a dar soco, com
a méo fechada mesmo! Com a nova estagiaria foi menesisa. Depois que ela saiu, embora
tenha ficado por pouco tempo, Tadeu voltou a fagarado, bateu muito e chutou. Tudo que
ele havia conseguido foi por terra: ele ja ndoabatais, quando batia, eram s6 aqueles
tapinhas, de implicancia; ja ficava na fila panm@tar e sair da sala e estava falando mais.
Estava me chamando de tia! Teve um dia, no refejtque algumas meninas estavam dando
biscoito para ele e ele ndo queria. Tadeu me chandigse: “Tia, Oia isso!” Entendi que
Tadeu me chamou para que eu pedisse para as mdeirasele em paz e foi o que eu fiz, e
ele ficou todo feliz por eu té-lo defendido. Vejerescimento de Tadeu e fico com pena. No
IV COC (Conselho de Classe), quando eu disse que nécovinuar com a turma, nenhuma
professora se posicionou para ficar. Eu até mespudi com uma colega porque falei que os
orgdos superiores deveriam obrigar a mae a lewvaumo para os atendimentos. O Tadeu
precisa e ela também! A colega também ficou chateathigo porque falei que os 6rgdos
superiores deveriam dar orientagdes para a professa estagiaria. As estagiarias quase nao
tiveram encontros para receber orientacdes e, quambiam, eram fora da realidade que
elas viviam aqui na sala. Eu coloquei que durante todo s6 fui chamada para uma
reunido, e falaram sobre surdos! Foi bom, a gegmende, mas eu ndo tenho aluno surdo! O
que eu devia fazer ninguém me disse! Se eu ndsséwencé, como iria ser? O que eu recebi
de orientacdo mesmo, sobre o dia a dia foi com!\\Waéé me ajudou muito! (CECILIA).

Quando a pesquisadora foi se despedir da gestooanbinar quando e como seria
realizada a etapa d®llow-up do estudo, ela, espontaneamente, fez uma rapaliagio do
comportamento do aluno e do trabalho da profesSecdlia. Explicou que pelo fato de ter ser
uma estagiaria, indicada como mediadora para @ahavia a possibilidade de rotatividade,
0 que ocasionava certas dificuldades para a esgjaanto a Tadeu, falou sobre sua relagao
com ele:

Eu percebo muitos ganhos de Tadeu. Hoje ele esta diferente do que ele chegou, no ano
passado. A Rosa (servente) até brinca dizendo guaestontrola. Ele sabe quando eu chego.
Vai até a secretaria me procurar. Geralmente estocomputador. Ele entra, olha, senta no
meu colo e ndo mexe no computador! Ele me beijspera ganhar beijo. Eu acho que ele
perdeu muito pela falta de continuidade das estagi&dCom a Gracy foi 6timo, mas foi
embora sem falar nada e com a outra foi a mesnsa,ceem falar nos problemas com a de
2010. Ele se apegava e elas iam embora. Cecilimé,dhas esta cansada e também cheia de
problemas pessoais. Sozinha é dificil trabalhar Tadeu e a turma, o trabalho fica quebrado
(GESTORA DA UNIDADE ESCOLAR).

A gestora convidou a pesquisadora para participar €onselho de Classe (V COC),

em dezembro de 2011.
Durante o V COC, a professora Cecilia demonstrawvamente, o desejo de nédo

prosseguir com a turma de Tadeu, no ano seguirgse Bla:

Eu até ficaria com a turma se a responsavel busedssdimento psicolégico para ela e para
Tadeu e também levasse o filho para o atendimeat&ala de Recursos. Tadeu cresceu
muito, mas sinto que foi prejudicado com tantas angds e pela falta de atendimentos.
Quando esta tudo bem, ele consegue participaraz@l§umas bobagens, que a turma ja
conhece e ndo se desorganiza. Pelo contrario,legasochamam a atencdo dele. Ainda ndo
esta alfabetizado, mas isso é um processo! (CECILIA).
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Ainda durante o V COC, a gestora solicitou que sgpisadora e Clara, a professora
da Sala de Recursos, que também participou do ®vesidtassem o trabalho desenvolvido
com o aluno. A pesquisadora, entdo, tracou um |paefiTadeu. Em seguida, a gestora
solicitou que uma das professoras do turno da maatdispusesse a assumir a regéncia da

turma de Tadeu. E explicou para as professorasiiess

Outros alunos com dificuldades foram matriculad@®scola: uma menina com hidrocefalia,
outra crianga com cardiopatia e outro aluno coniciéefcia motora. Acredito ser muito

melhor assumir um aluno que todos ja conhecem eccqual ja existe um plano de trabalho
com orientagbes da pesquisadora, do que recebenluno novo e comegar do zero
(GESTORA).

Duas professoras, uma de Educacao Fisica e adauala de Leitura, falaram sobre
as mudancas observadas no comportamento de Tadeafirenaram o discurso da gestora.
Porém, nenhuma professora quis assumir a regéactarcha. Uma professora verbalizou:
“Eu acho que é melhor que uma professora novagradedia escola, assuma a turma, porque

nao vai estar contaminada.” E ainda acrescentou:

Vai ter algum aluno com dificuldade no segundo aAo®rianca com cardiopatia esta
matriculada no segundo ano? Eu falo alto e possaests a crianca, Deus me livre se ela
passa mal! Caso tenha alguma crianga, com dificaldadsegundo ano, eu prefiro outro ano.
Eu troco a minha opgéo (PROFESSORA DO TURNO DA MANHA).

Apds o0 COC, ao se despedir da gestora, esta comenmto a pesquisadora:

Eu sabia que ia ser dificil conseguir uma professta escola para assumir a regéncia da
turma de Tadeu. Eu ja havia percebido que ningdénturno da manha, aceitaria a regéncia
dessa turma. Vocé pode me ajudar a pensar no ganfibva professora para Tadeu? Preciso
ver quem seria mais adequado para ajudar o alpnmsseguir com a turma.

c) Fase deFollow-up

Na segunda semana de fevereiro de 2012, apdsias é&scolares, a pesquisadora
contatou a escola e foi informada, pela gestdo, ajgerma de Tadeu ainda estava sem
professora regente, e que o aluno até aquela dathavia retornado para a escola. A gestora

justificou a auséncia de uma professora para aaterpor que ndo exigiu o retorno do aluno:

Sabe, pensei e preferi a possibilidade de ter uofagsora da escola, em dupla regéncia com
a turma de Tadeu. Tenho uma professora do turniarde que esta disposta a assumir a
turma. Essa professora é 6tima e tem experiénciBdirnacdo Especial, ja recebeu, em suas
turmas, alunos com deficiéncia. Resolvi esperarbardicdo da dupla regéncia dessa
professora. Acredito que sera melhor para Tadeara foda a turma. As aulas estdo sendo
ministradas pela diretora-adjunta e pela nova @wdora pedagogica, até a liberacdo da
dupla regéncia para a nossa professora. A respainsav Tadeu tem ligado e esta sabendo
gue ainda ndo temos uma professora para a turmacdogiue sé trara o filho apds o inicio

da nova professora e da nova estagiaria-mediaBatze, ndo disse nada. Acredito ser mais
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prudente, porque Tadeu se mostra muito desorganigaando ocorre alguma inconstancia
no ambiente. Cada dia com uma professora vai sep rdificil para ele, e ndo exigi que a
mée o trouxesse. Também a méde ndo esta bem. Ela& esjui no inicio das aulas. Esta
fazendo quimioterapia. A situacéo esta bem dif(GESTORA DA ESCOLA).

Na segunda semana de marco de 2012, a gestorantelepara a pesquisadora
informando-a sobre a nova professora, Sueli, e waa nestagiaria-mediadora, Vera,
acrescentando que Tadeu retornara a escola. Boli@t presenca e orientacdes da
pesquisadora para 0s novos profissionais de moglpugessem dar continuidade ao trabalho
desenvolvido com Tadeu:

Eu queria que vocé viesse para orientar a profegsarestagiaria-mediadora. Também vai ser
importante para Tadeu ver vocé. A Cecilia ndo esii& ma escola, precisou entrar de licenca
sem vencimento, por problemas pessoais. Ela dté #weitado continuar com a turma do

Tadeu, mas teve muitos problemas e ndo conseguilcostinuar trabalhando. E, também, é
a Unica orientacao mais direta que temos (GESTORA).

A pesquisadora esteve presente no primeiro dialdeda Sueli, de Vera e de Tadeu.
Ao chegar, encontrou a nova coordenadora pedagégicdiretora-adjunta na sala de
Tadeu, dando as boas-vindas para o aluno. A diretdjunta falou sobre a chegada do aluno

na escola e justificou a mudanca de sala da turma:

Quando Tadeu chegou, foi o irm&o quem o trouxe, sairendo em diregdo a sala do ano

passado. Foi interessante porque assim que eleuent&r sala percebeu que a sala esta
diferente, houve reformas, e que a turma era o8 da sala, abriu a sua mochila, pegou o
biscoito que havia trazido para o lanche e ficomaado o biscoito e choramingando, meio

que perdido, andando pelo pétio. A professora dec&ghio Fisica viu, percebeu que ele

estava desorientado com a mudanca. Conversou casuleke a nova sala, que a turma estava
la esperando por ele. Deu a médo para Tadeu e o leoa sala de aula nova. Tadeu quando
viu os colegas sorriu, entrou e sentou em umaicrfeliz. Nos trocamos a sala para que a
turma estivesse mais proxima da secretaria e, guamedessario, darmos apoio para a

professora e a estagiaria, e também para progioidfadeu o entendimento de que a escola
ndo é sO aquela sala onde ele ficou por dois @rdscamos a mudanca e ele aceitou bem
(DIRETORA-ADJUNTA).

A pesquisadora realizou um encontro, no horaricedeeio dos alunos, com 0s novos
profissionais, e falou sobre a proposta do estugldd presente estudo, e descreveu todos 0s
procedimentos realizados durante o ano de 2011irtMo®s materiais ja construidos e
utilizados com o aluno. Instruiu os profissionaigagto a utilizacdo de estratégias e dos
materiais, e tracou um perfil do aluno (interessegcessidades, dificuldades e
potencialidades). Ofereceu, para Sueli e Veraftovare Comuniquee ensinou como utiliza-
lo para construir atividades adaptadas, materiaiscersos para Tadeu, ja quesaftware
Boardmakers6 poderia ser usado na escola, por ser patrindmimstituicdo, ndo sendo

permitida a sua retirada do espaco escolar.
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A pesquisadora combinou com a gestao, Sueli e Maesadurante o més de abril seria
realizado d-ollow-up, através de trés filmagens das atividades, cobjaiivo de verificar se
Tadeu utilizaria a capacidade de generalizacdondesaos cartbes da CAA para
responder/iniciar intera¢cdes com os profissionaigas.

Durante as filmagens para a etapaFddow-up, observou-se que a professora Sueli
buscava se aproximar do aluno, apés a instruc@ogegalizacdo de cada atividade. Durante
a realizacao das atividades, o seu desempenhaio fai avaliado. Nesses momentos, Vera
se deslocava para auxiliar outros alunos da tuhmaortante apontar que Tadeu manteve-se
tranquilo ao interagir com a nova professora e argstagiaria-mediadora, e que apenas
guando era cobrado para executar a tarefa propgstsentava alguns comportamentos
diruptivos, que eram contornados com serenidads, com firmeza, por Sueli e por Vera
(feedbacksnegativos e corretivos). Verificou-se também #zaigdo defeedbackgositivos
guando o aluno apresentava comportamentos e/oostaspadequadas.

Cabe salientar o discurso da nova professora, envecsa informal com a

pesquisadora, depois da filmagem da ultima sess&asd dé-ollow-up

Eu tenho experiéncias com alunos com dificuldaghes, nenhum como Tadeu. Nunca recebi
um aluno com autismo. Estd sendo um desafio! Jableusquei nanternetinformagbes
sobre o autismo e a cada dia fico mais encantast@ &ndo um presente trabalhar com
Tadeu. Ele entende tudo o que eu falo. Acreditogat® ele ja saiba ler algumas coisas.
Percebi que ele j4 conhece todas as letras doetdfaBe alguém diz qual € a letra para
escrever uma palavra, ele escreve correto. Vou ama avalia¢cdo. Sei que preciso construir
materiais para ele, mas ainda ndo consegui temgoqgpganizar e fazer, mas eu vou fazer.
Quando vocé voltar vai ver que esta tudo diferébtesei que Tadeu ja esta trabalhado e que
0 estou pegando em outra fase. Algumas professosasventes me falaram como ele era e
que, agora, ele esta étimo. Percebo, no entan® fajtou um trabalho, acredito que ele
precisa de um trabalho inicial para ele se alfaBetimas ndo tiro o mérito das outras
professoras, porque vejo como ele se comporta afjnegino como foi dificil! A Elisa foi
muito corajosa em aceitar ficar com Tadeu e pegoiorafase. A Cecilia também passou por
momentos dificeis, me falaram como foi complicadoamm passado e a auséncia da
responsavel na escola. Agora eu quero ajudar rendelyimento de Tadeu, aproveitar essa
fase boa, apesar da mamée estar doente. Eu fagtAgueodo dia, de comentar com as
colegas, serventes, inspetor, merendeiras, as istasjwlo Tadeu. Acredito que isso é bom
para que todos saibam dos progressos dele. Euitacogest ndo devemos menosprezar as
possibilidades de ninguém. Eu acredito que todo dmug capaz, desde que tenha
oportunidade. Digo mais, se eu puder, eu queroirtart com Tadeu no ano que vem.
(PROFESSORA SUELI).

Em seguida, Sueli falou para a pesquisadora: “EBaigw da sua orientacdo. Vocé nao
vai nos abandonar, ndo €? Que pena que eu naad peggse de orientacdo do ano passado!”

E importante também assinalar o discurso de Vermva estagiaria-mediadora, em
conversa informal com a pesquisadora, apos apegsenin entusiasmo, algumas atividades

realizadas por Tadeu:
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Eu estou fazendo Pedagogia e nunca pensei emhaab@im criangcas com necessidades
especiais. O Tadeu veio como um presente, e estorarado! Cada dia € uma nova
descoberta. O Tadeu esta me ensinando muitas c&igagntende tudo! Eu até conversei
com a minha professora da faculdade e ela faloa pém as possibilidades de aprendizado
que eu estou tendo e que, geralmente, as pessoassgguem essa oportunidade depois que
se formam. Ela ressaltou que com o trabalho conefaa vou sair da faculdade melhor
preparada. Ele aprende rapido. Outro dia passeismélo a escrever o segundo nome,
porque tem outro Tadeu na turma. Dias depois ebstid@va escrevendo também o segundo
nome, sem qualquer ajuda! Descobri, também, qugalenhece e escreve os nimeros até
30. Eu quero ensinar o endereco de sua casa enmseutodo, Sdo coisas importantes. Eu, se
puder, quero continuar com Tadeu, ja falei comiSOEERA).

Um aspecto essencial a ser destacado diz resp@itsigdo da gestora da unidade
escolar quanto a continuidade do trabalho realiziaglante a fase deollow-up “Eu sei que,
agora, vocé nao vai poder vir como era antes, rmagjuero contar com a sua ajuda!
Precisamos do seu apoio para continuar a ajudaguTadocé ndo vai nos deixar, ndo €?

Quando precisar, eu posso te ligar, ndo posso&t¢&s.

Estudo Il

Os objetivos gerais consistiram em: a) planejaradiar os efeitos de um programa de
formacdo continuada para profissionais das aredsddeacdo e Saude (professora, auxiliar
da professora e psicologa) que realizavam atendimendois grupos de uma instituicdo
especializada, com criangas com autismo, sindravsgerger e sindrome de Angelman; b)
verificar a eficacia dos fundamentos do ensinofgibmisa colaborativa para a formagéo dos
profissionais nas atividades de planejar, programaavaliar atividades pedagodgicas e
materiais didaticos adaptados, para atender ascesaque ndo utilizavam a linguagem de
forma funcional; c) averiguar se os fundamentoCdanunicagdo Alternativa e Ampliada
(CAA), utilizada para a construcdo dos materiaisatwidades pedagogicas adaptadas,
favoreceram a comunicacao e a aprendizagem dagasia

Os objetivos especificos do programa de formacadiraeada consistiram em: a)
orientar e instrumentalizar os profissionais paraiso de recursos da CAA; b) ofertar
estratégias para favorecer a comunicacdo, o acessoformacdes, a aprendizagem e a

autorregulacdo das criancgas.
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Método

Participantes

Grupo 1 (nomes ficticios): Geraldo, com 10 anosn ndrome de Asperger, ndo
fazendo uso funcional da linguagem, alfabetizadoém n&o utilizava a leitura e a escrita
com funcionalidade; Mirtes, com 11 anos, com augisndo oralizada; Ise, com 10 anos, com
sindrome de Asperger, nao utilizava a linguagemfatma funcional, mas escrevia e
reconhecia algumas palavras relacionadas ao smesee; Rita, com 11 anos, com sindrome
de Angelman, n&o oralizada.

Grupo 2 (nomes ficticios): Lucas, com 5 anos, catisao, ndo oralizado; Carlos,
com 7 anos, com autismo, nao oralizado; Maria, é6nanos, com autismo, ndo oralizada;
Ronaldo, com 11 anos, com sindrome de Angelmangradiaado.

Profissionais envolvidos: Gifra(professora), Jord® (auxiliar da professora) e AHa
(psicbloga — coordenadora dos Grupos 1 e 2) e Bl§peisquisadora).

Importante destacar que entre as criancas envelv@g@esquisa, apenas Geraldo, Rita
e Maria estavam matriculadas em turma especialessulas da rede municipal do Rio de
Janeiro. Geraldo frequentava uma turma especialymo da manh&, em horéario reduzido,
em virtude das dificuldades dos responsaveis, emlipoidesse permanecer no horario
integral; Rita frequentava a turma em horario rehyzapenas por duas horas, em razao das
dificuldades da professora em lidar com os compuwtaos inadequados de Rita em sala de
aula, justificando que ela “ndo apresentava apt@vento por mais tempdgresponsavel por
Rita); Maria frequentava turma especial, no turaarhnhd, em horario integral. As demais
criancas apenas frequentavam a instituicdo eszadal

Cabe apontar que Mirtes e Ise frequentaram esoeimsares da rede privada, com
proposta inclusiva, porém, pelas dificuldades quesentavam de estabelecer relagbes e de
adequacao do comportamento, as instituicbes n&egaitam propor estratégias e recursos
para amenizar ou eliminar tais aspectos, e teraamaugerindo e orientando 0s responsaveis
“a buscarem uma escola especializg@esponsaveis). Os responsaveis por Lucas proourara

escolas da rede privada com proposta inclusivagtanto, apds o periodo de adaptacéo, se

15 Nome ficticio.
6 Nome ficticio.
17 Nome ficticio.
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posicionaram como “ndo tendo condicdes de atendernécessidades da crianga”

(responsaveis) e “sugeriram a busca de uma essymgializada” (responsaveis).

a) Geraldo

Crianca com 10 anos, com sindrome de Asperger,fagendo uso funcional da
linguagem, em atendimento interdisciplinar, naitugiéio especializada, desde os 4 anos de
idade.

Geraldo é o filho cacgula, e tem apenas mais umor®a responsaveis trabalham e a
avé materna, no periodo da manha, da suporte almé&enino, que trabalha no periodo da
tarde, e apresenta sérios problemas emocionais.

Geraldo ingressou na instituicdo, com cerca de ds.a® menino ndo falava,
apresentava obsticulos acentuados no estabelegimdastrelacdes interpessoais e seérias
dificuldades na alimentacdo: s6 aceitava alimentag&tosa ou liquida e, mesmo assim, com
muitas restricbes. Nao admitia contato fisico, tetalmente dependente nas atividades da
vida diaria e nas atividades da vida pratica, famga de fraldas e mamadeira. Recebeu
atendimento clinico ambulatorial em fonoaudiologigsicoterapia. Ap6s um periodo de 3
anos, Geraldo foi indicado, e ingressou, em 200&jrapo com abordagem educacional.

No atendimento em grupo, com a permanéncia deaybatas diarias na instituicao,
constatou-se que Geraldo ja conhecia as letradfaloetn. Ele buscava, entre os materiais
oferecidos na sala de atendimento do grupo, mhieg@dagogico com letras moveis, para
organiza-las segundo a ordem de cada letra noetdfabemonstrava interesse por logotipos,
principalmente os relacionados as suas vivénciaslifges (nomes de bancos, marcas de
carros, nomes de supermercados, cartdbes de crédioes de refrigerantes), realizando
leitura incidental.

Com 9 anos, apds sucessivas solicitacdes e orfasaps profissionais da instituicéo,
os pais matricularam Geraldo em uma escola redalaede municipal, no®lano do % ciclo
do Ensino Fundamental, contudo, durante o pericelcadbptacdo, a escola solicitou a
presenca da responsavel, porque ele ndo permasracgala de aula, e requereu, junto aos
orgdos competentes, o encaminhamento de Geraldd ypana classe especial. Ele foi
transferido para uma classe especial de uma esegldar e a frequenta desde entao,
entretanto, ndo € assiduo nem pontual, em razambkmas na organizacao familiar.

Geraldo era alfabetizado, mas nao utilizava arkifuncionalmente, e iniciava a

escrita (escrevia 0 seu nome e alguns ditongosinedino ndo fazia uso funcional da
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linguagem, apenas emitia algumas frases ou paléasess, quando era do seu interesse e,
muitas vezes, de forma ecoldlica (ecolalia tardtakxia uso de medicacdo de rotina, prescrita
pelo médico que o assistia (psiquiatra). Realizalgumas atividades da vida diaria, no
entanto, necessitava de supervisdo para o bantavaevpstir-se. Fazia a higiene pessoal
sozinho. Alimentava-se sem auxilio, ja aceitandmeritos sélidos, mas ainda com sérias
restricdes, e a familia tinha dificuldade em oferelimentos mais consistentes, “com receio
de que a crianca se engasgasse” (mée e avé mateassava muito de utilizar o computador
e ainternet, de forma independente, buscandsitesde seu interess& ¢u Tube- Cocorico,
Rede Globo de Televiséao etc.).

Cabe destacar que a méde e a avOo materna supeigmt&graldo — impediam
qualquer iniciativa do menino que nao entendiaro,pe&imitindo que ele explorasse qualquer
objeto, material e/ou ambiente. Ele era levadoséitincdo e a escola de carro. Mée e avo
justificavam tal conduta pelo fato de Geraldo j&tgido de suas maos, ao andar na rua.

A mae transgredia a medicacao de rotina da criar@aadministrando-a nos horarios
e/ou nas doses estipuladas pelo médico assispEngeiatra).

Nos finais de semana, Geraldo ficava com o pancédo no quarto, utilizando o
computador ou vendo os videos do seu interessai @lggava que, dessa forma, a mae
“poderia descansar da semana” (pai).

Geraldo frequentava o Grupo 1 diariamente. Recabeadimento individual em
fonoaudiologia e fisioterapia e, em grupo, nassatEaeducacéo fisica, terapia ocupacional,

psicomotricidade e psicopedagogia.

b) Mirtes

Crianca com 12 anos, com autismo, nao oralizadeaede a primeira filha — tem
apenas uma irma. Os pais trabalham como autbnomaosned estuda. Mirtes fazia uso de
medicacgdo de rotina, prescrita pelo seu médicstagse (psiquiatra).

Mirtes foi encaminhada a instituicdo especializeol® 3 anos, apos diagndéstico, para
atendimento clinico ambulatorial em fonoaudiologga psicologia. Inicialmente, em
decorréncia da extrema dificuldade de relacionameioi atendida por uma psicéloga e,
posteriormente, encaminhada a uma fonoaudidloga.

Aos 4 anos, Mirtes ja conseguia aceitar mais famibe a aproximacéo das pessoas, e
os pais foram orientados pelos profissionais paa&ricnlar Mirtes em uma escola. Eles a

matricularam em uma escola regular, da rede prjvaslauma turma de Educacgéo Infantil.
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Entretanto, ap0s alguns meses, a professora et g referida escola perceberam que a
menina apresentava sérios problemas de relacionaneemdo acompanhava o ritmo da
turma. ApOs orientacdo da psicologa, que esteveestwla, a gestdo e a professora
permaneceram apontando as dificuldades de Mirteseeadaptar e sugeriram, no final do
ano, que 0s pais procurassem uma escola espetsaliza

Eles, entdo, matricularam Mirtes, com 5 anos, etracescola da rede privada com
proposta inclusiva, no entanto, apés alguns mesesprdenacéo e a gestdo da escola, em
reunido com os pais, explicaram que Mirtes “ndaweste beneficiando permanecendo na
escola, pois apresentava sérios problemas de ctanprto”, e sugeriram que eles a
matriculassem em uma escola especial.

Mirtes foi inserida, a partir de entdo, no atenditneem grupo da instituicdo, com
abordagem educacional. Apos algum tempo, os tet@pesolicitaram aos pais que
procurassem uma escola da rede municipal, e elppigleda avaliacdo dos o0Orgaos
competentes, ingressou em uma classe especiamaescola regular do municipio do Rio
de Janeiro. Cabe ressaltar que a primeira professerMirtes buscou a instituicdo para
receber orientacdes, e 0 primeiro ano da menireso@la transcorreu sem muitos problemas.
No entanto, a professora se aposentou. A novagsafe, apdés um curto periodo de tempo
em contato com Mirtes, apontou muitas dificuldapgas lidar com ela: falta de interesse,
negativismo e agitacdo. Com o passar do tempoaigemnas de comportamento da menina
na escola se agravaram, e a professora reduzitianpele Mirtes para uma hora, no periodo
da manhd, exigindo a presenca de um responsaveesMdesde entdo, ndo frequentou a
escola, ja que os pais trabalhavam e nao tinhaponilsilidade para permanecer na escola
por uma hora, diariamente.

Mirtes ndo era oralizada, mas apresentava excetémte de compreensdo. Quando
desejava algum objeto ou alguma acado utilizavastogee apontar. Era independente nas
atividades diarias e realizava, com supervisdounadég atividades da vida prética. Foi
observado que ela vinha demonstrando comportamdasadiador-provocativos e, em alguns
momentos, comportamentos diruptivos, como formeaoloker a atencdo de todos para si,
mobilizar o ambiente e, também, para ndo ser cabmadinstituicdo, quando percebia que
alguma atividade mais formalizada era proposta.

Mirtes frequentava o grupo duas vezes por semaaeelda atendimento individual
em psicologia e, em grupo, nas areas de educacdioa,fiterapia ocupacional,
psicomotricidade e psicopedagogia.
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c) Ise

Crianca com 12 anos, com a sindrome de Aspergerutifzava a linguagem de
modo funcional. Ela era filha Gnica do casal. O fiaha outros dois filhos do primeiro
casamento, porém eles ndo tinham quase contatdseor® pai da menina trabalhava e, por
vezes, necessitava viajar, ficando cerca de tréac® dias distante da familia. A mae nédo
trabalhava. O pai superprotegia a filha, ndo pémdotque a menina buscasse algo diferente
do que oferecia e frequentemente interferia nasa®te nos limites que a mae tentava
implantar.

Ise ingressou na instituicdo especializada comds,goara atendimento ambulatorial
(fonoaudioldgico e psicoldgico). Inicialmente, reea atendimento psicoterapico, diante da
dificuldade acentuada no estabelecimento das edacé depois iniciou o tratamento
fonoaudioldgico. Ise ndo era oralizada. Tambémsanmtava muitas estereotipias motoras e
momentos de isolamento.

ApoOs um periodo de atendimento ambulatorial natinsdio, Ise comecou a falar,
porém nao utilizava a linguagem de modo funcio@alando era do seu interesse, emitia
palavra-frases e/ou fazia uso de neologismos, ¢aj seiava palavras com significado
préprio. Com as respostas de Ise ao tratamentderapeutas solicitaram que os pais a
matriculassem em uma escola. Ise, entdo, ingressouma escola regular, com proposta
inclusiva, da rede privada. No entanto, apreserddiculdades na aprendizagem, no
relacionamento com a professora e os colegas detarproblemas de comportamento. A
escola orientou os pais para que procurassem ucnéaesspecializada. Ise retornou para a
instituicdo. Ela se mostrava extremamente agitagfaiendo comportamentos diruptivos. Foi
acolhida, por um periodo, no ambulatorio, recebeatdndimentos individuais em psicologia
e fonoaudiologia. Com a melhora da menina, foi Bdgeo seu ingresso no atendimento em
grupo, com abordagem educacional, o que ocorresegundo semestre de 2010.

Ise era independente nas atividades diarias: tatimjiene pessoal e tomava banho
sem auxilio de outras pessoas. Realizava algunedaaies de vida pratica, sob supervisao.
Fazia uso de medicacdo de rotina, prescrita peldicméassistente (psiquiatra). Lia e
demonstrava interesse pela escrita, e solicitagapagfissionais que escrevessem algumas
palavras, sempre relacionadas ao seu interesdga Uim coelho de peldcia e um pedaco de
lencol — como objetos autisticos —, que levava pgadms os lugares, porém conseguia

separar-se deles quando estava na instituicdo,ameddos com os profissionais do grupo. A
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familia resistia em retira-los. Ise possuia intes restritos e, quando contrariada,
apresentava comportamentos desafiador-provocaiadasiptivos.

ApoOs insistentes solicitacdes dos profissionais irdituicdo, 0s pais buscaram
diversas escolas para matricular Ise, porque edaaspvinha recebendo orientacbes de uma
professora particular, em casa. Segundo os peaferdda professora também havia orientado
a matricula da crianga em uma escola. No entadtofai efetivada a inser¢éo de Ise em uma
escola, pois 0 pai se mostrava muito resistenteusaa de inclusdo escolar, e demonstrava
receio de um novo fracasso e pela insercéo daditham ambiente ndo protegido.

Ise frequentava o grupo duas vezes por semanabi@eatendimento individual em
psicologia e, em grupo, nas areas de educacaa,fisrapia ocupacional, psicomotricidade e

psicopedagogia.

d) Rita

Crianca com 12 anos, com a sindrome de Angelmanpralizada. Rita apresentava
quadro neurolégico (epilepsia), deficiéncia intalat refluxo, dificuldades de degluticdo e
no equilibrio estatico e dinamico, além de levesnbres nas maos, em alguns momentos.
Fazia uso de medicacgdo de rotina, prescrita pelongelico assistente (neurologista).

Rita era a Unica filha do casal, que estava sepdradglgum tempo. A menina estava
sob a guarda da mée, mas o pai a visitava, e erfidais de semana do més levava Rita para
ficar com ele. O pai da menina residia na casapdis A méae de Rita era professora de
Educacédo Fisica e o pai, taxista. O pai e os awldernos tinham muita dificuldade para
impor limites a Rita.

Ela ingressou na instituicdo especializada comds,goara atendimento ambulatorial,
em psicologia e fonoaudiologia. A menina apresens®rios problemas de relacionamento,
nenhum investimento para tentar se comunicar, mtosate isolamento, além de episodios
de refluxo e muita dificuldade de degluticdo, pezes engasgando com a propria saliva.
Quanto solicitada ou diante da aproximacdo de ailgwédm quem néo tinha forte vinculo
afetivo, provocava vomitos e mostrava-se arrediaquer possibilidade de contato fisico,
chegando a apresentar agitacdo psicomotora.

Apds o acompanhamento psicolégico e fonoaudiolggioo 2009, Rita foi indicada
para o atendimento em grupo, com abordagem eduehcio ingressar no grupo, ela passou
a apresentar comportamentos desafiador-provocatexigindo a atencdo sO para si e

reeditou condutas com o0 objetivo de se manter afastlas pessoas: provocava vomitos,
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puxava o cabelo das pessoas e permanecia arredialquer possibilidade de aproximacéo

e/ou contato fisico. Depois de algum tempo, apalsatho clinico e terapéutico, e com a

menina mais organizada, os profissionais soligitagias pais que matriculassem Rita em uma
escola, e eles o fizeram em uma escola regulareada municipal. Ela permaneceu nessa
escola por um curto periodo, pois apresentou campentos desafiador-provocativos e a

escola a encaminhou para uma avaliacdo, pelosogdopetentes, que indicaram a insercao
de Rita em uma classe especial, de uma escolaregul

Em 2010, apdés a saida da antiga professora dee adsgecial, a nova professora,
alegando falta de interesse de Rita e a presencamdportamentos inadequados, indicou a
reducdo do horério de permanéncia da menina nsectesa duas horas — ela frequentava a
escola durante o turno da manha.

Rita realizava a sua higiene pessoal e necessdtavaupervisdo para o banho.
Conseguia desempenhar pequenas atividades da nétieap com auxilio. Apresentava um
excelente nivel de compreensao e quando desegvaudilizava alguns gestos e sons para se
comunicar.

Rita frequentava o grupo diariamente. Recebia atemo individual em
fonoaudiologia e psicologia e, em grupo, nas &deaterapia ocupacional, educacao fisica,

psicomotricidade e psicopedagogia.

e) Lucas

Crianca com 6 anos, com autismo e sem fala. Ena filnico do casal. Os pais
estavam desempregados, e ambos cursavam niveicsugermae de Lucas apresentava
sérios problemas emocionais, utilizava medicacaoratma prescrita por seu medico
assistente (psiquiatra), porém, por vezes, tradsgeeprescricdo dos medicamentos e resistia
ao acompanhamento.

Lucas foi avaliado na instituicdo em 2009, e enoaado para atendimento em grupo,
com abordagem educacional. Quando iniciou o atesttimy foi observado que ele: era
extremamente infantilizado, chegando a deslocaret® sala de atendimento engatinhando;
nao conseguia permanecer sentado, mesmo por um penibdo de tempo, e ante alguma
solicitacdo ou limite apresentava crises de bioga/a-se no chdao e chorava). Depois de
algum tempo, os profissionais, percebendo a intbisarvigiblidade de Lucas e diante da
queixa dos pais de que o menino ndo estava dorgsotioitaram uma avaliagdo médica. Os

pais buscaram um neurologista que prescreveu npédicke rotina.
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Lucas era dependente nas atividades diarias: bascabanheiro para as suas
necessidades fisioldgicas, porém néo conseguiaaeal higiene sem auxilio; necessitava de
supervisao para tomar banho e vestir-se, mas carmagriordens de quem o auxiliava, por
exemplo: levantar pernas, levantar bracos etc. é&liava-se de forma independente. Cabe
apontar que Lucas estava com o peso acima da nf@digais foram orientados pelos
profissionais para rever a alimentacdo do menireakzar reeducacao alimentar, porém eles,
embora ndo expressassem resisténcia, ndo cum@ianeatacoes.

Lucas frequentava o grupo diariamente. Recebialetemto individual em psicologia
e, em grupo, nas éareas de educacdo fisica, psicoiade, terapia ocupacional e

psicopedagogia.

f) Carlos

Crianca com 9 anos, com autismo, néo oralizaddofargressou na instituicdo em
2011. Ele foi atendido por uma psicologa, gestaaicha clinica privada, do municipio do
Rio de Janeiro, que foi denunciada e indiciadaa pRlistica, por falsidade ideoldgica.
Posteriormente, recebeu atendimento individualcensultério privado, mas, em seguida, a
terapeuta o encaminhou para a instituicdo, apo$icakpa mae de Carlos de que ele
necessitava de um atendimento mais amplo e em gfmpe nao tinha convivéncia com
outras criancas.

Carlos é o primeiro filho — ele tem apenas uma irf@& pais de Carlos se
encontravam em processo de separagao quando oameciou 0s atendimentos em grupo, e
a mae estava gravida de uma menina.

Ao iniciar o atendimento em grupo, Carlos se aptase extremamente arredio e
diante de qualquer possibilidade de aproximacdwa démtativa de contato fisico, se
descontrolava, emitindo gritos e choro intermitepném de comportamentos diruptivos e
autoagressao. Apresentava, também, muitas esfgasatiotoras e sonoras.

Por vezes observava-se que o0 menino solicitavaatmriisico (carinho) a algum
profissional, mas logo em seguida apresentava cdarpentos diruptivos e/ou autoagressao.
N&o buscava se comunicar. Quando era do seu isgen@sxava um terapeuta pela méao e o
conduzia até onde desejava, porém néo realizavguabutro gesto que pudesse identificar
0 que ele queria e, com isso, se desorganizaveeseapiava comportamentos inadequados.

Carlos néo fazia uso de medicacao de rotina. Nhaee frequentado escola regular
ou especializada. Ele utilizava a banheiro para swgessidades, porém ndo sabia fazer a
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higiene, e tomava banho com superviséo. Alimensavaezinho e ndo apresentava restricoes
alimentares.

ApoOs um periodo no grupo, observados o desconteolescilacdo de humor e os
episodios de auto e heteroagresséao da criangarapetitas solicitaram que a familia buscasse
uma avaliacdo médica. A mée consultou um psiqyigtra prescreveu medicagdo de rotina
para Carlos, e ele apresentou melhoras em seu ciammanto.

Carlos frequentava o grupo diariamente. Recebiandatento individual em
psicologia e, em grupo, nas areas de educacaa,ftsr@pia ocupacional, psicomotricidade e

psicopedagogia.

g) Maria

Crianga com 10 anos, com autismo, nao oralizadaaMea a segunda filha do casal —
ela tinha um irméo. Os pais trabalhavam o dia edoirm&o estudava. Ela ficava sob os
cuidados, alternados, dos avOs maternos e patef@esavos superprotegiam Maria,
principalmente os paternos.

Maria, quando chegou a instituicdo, com 3 anoshee inicialmente atendimento
ambulatorial, em psicoterapia e fonoaudiologia. fi8la emitia qualquer som nem procurava
se comunicar; se mostrava apdtica e isolada nosliatentos, ndo esbogando qualquer
iniciativa. Gradativamente, ela comecou a aceitampeoximacdo e a interagir com o0s
terapeutas, a explorar o ambiente e a emitir sensiiciou a vocalizacdo. Mediante os
avancos observados, 0s terapeutas sugeriram assnariculd-la em uma escola, na
Educacao Infantil.

Eles a matricularam em uma escola regular da redada, com proposta inclusiva.
Porém, no final do primeiro ano, a escola se pmsati como “néo tendo condi¢des de ajudar
e que era preciso buscar outra escola que puddesecer 0 que ela precisava’
(responsaveis). Os pais, entdo, procuraram outtalagsda rede privada, com proposta
inclusiva, e matricularam a filha. No entanto, apgsano, a gestdo da escola explicou para
0S responsaveis “que era necessario matricula-lairiam escola especial” (responsaveis).
Como os pais estavam muito mobilizados, em consegué&las sucessivas recusas de
insercao da filha, foi proposto o atendimento eopgr com abordagem educacional — 0s
profissionais sugeriram o atendimento na préprsitinicdo. Maria frequentou o grupo por
um periodo, e depois os pais foram orientados,spetofissionais, a matricula-la em uma

escola, no horario da manha, mas permaneceu retebéndimento no grupo, duas vezes
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por semana. Os pais buscaram a rede municipalaldeRianeiro e Maria, apés avaliagdo dos
orgaos competentes, ingressou em uma classe dsgeai@na escola regular, no turno da
manha.

Maria emitia sons, realizava algumas vocalizacOeoraecava a utilizar algumas
palavras-frases: tia, rua, pai, vovo, mde — pomenalmente de forma descontextualizada.
Era dependente nas atividades diarias: necessiavsupervisao e/ou auxilio para tomar
banho e realizar a higiene, apés utilizar o banhdirmenina escovava os dentes e lavava as
maos, com supervisdo. Estava comecando a despiose,supervisdo, e a vestir-se com
auxilio. Alimentava-se sozinha.

Maria frequentava o grupo duas vezes por semamabiReatendimento individual em
fisioterapia e fonoaudiologia e, em grupo, nassatEaeducacéo fisica, terapia ocupacional,

psicomotricidade e psicopedagogia.

h) Ronaldo

Crianca, com 11 anos, com a sindrome de Angelman, oralizada. Ronaldo
apresenta quadro neurolégico (epilepsia), defi@nmtelectual, fotofobia, refluxo,
dificuldades de degluticdo e no equilibrio estakcdinamico, além de leves tremores nas
maos, em alguns momentos. Fazia uso de medicacamtida, prescrita pelo médico
assistente (neurologista).

Era o primeiro filho de uma prole de trés. O pab#&lhava o dia todo, a mae era
profissional liberal, trabalhava em horarios aléelws, e os irmaos estudavam. Ronaldo ficava
sob os cuidados de uma baba.

Ronaldo comecou a frequentar a instituicdo com ds.annicialmente, recebeu
atendimento ambulatorial em fonoaudiologia, psig@p fisioterapia e psicomotricidade.
Mais tarde, foi encaminhado para um grupo, na poOpnstituicdo, com trabalho
interdisciplinar com abordagem em estimulacéo essle®, posteriormente, ja com 10 anos,
foi encaminhado para outro grupo, com abordageroasitnal.

Ele era dependente nas atividades diarias e nédaakes da vida pratica.

Ronaldo foi matriculado em uma escola da rede npalicem classe especial, no
turno da manhd, porém, apos um periodo, a professduziu o seu horario de permanéncia
para uma hora, e a responsavel decidiu tira-losdal®, diante da dificuldade de conciliar os
seus horéarios com os estipulados pela escola. Noemto a responsavel se encontra em fila
de espera, aguardando vaga em uma instituicdoiakgpata, para matricular o filho.
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Ronaldo frequentava o grupo trés vezes por seniat@@bia atendimento individual
em fonoaudiologia e fisioterapia e, em grupo, nasash de educacgdo fisica, terapia

ocupacional, psicomotricidade e psicopedagogia.
1) Gina

Gina era professora, com formacéao técnica (Cursoblp. Ingressou na instituicdo em
2009. Ela nao tinha experiéncia com criancas coressidades especiais, mas demonstrava
interesse e disponibilidade para aprender.

j) Jorge

Jorge era o auxiliar da professora Gina. Traballmavenstituicdo ha 10 anos, e ja tinha
experiéncia com criancas, adolescentes e adultosnecessidades especiais, embora nao
direcionados para um trabalho pedagodgico sistemdbiarante esse periodo na instituicao,

Jorge concluiu o0 ensino médio.

k) Ana

Ana era psicologa. Participou da fundacdo da ungéib. Trabalhou como auxiliar e
instrutora de grupos na instituicdo e, durante @ssédo, concluiu o ensino médio, e
posteriormente formou-se em técnica de enfermaBepois ingressou no nivel superior —
psicologia — e, ha 2 anos, exercia a funcdo dedlogja, coordenando as atividades dos

Grupos 1 e 2.

Local

Instituicdo especializada, da rede privada, compgsta -clinica-terapéutica-
educacional, sem fins lucrativos, com 16 anos geemdncia no atendimento de criangas,
adolescentes e adultos com deficiéencias (especitdmdGD), oferecendo também
atendimento ambulatorial em diversas areas. Cabealtar que a maior parte dos
profissionais € oriunda de outra instituicdo, — camordagem clinica-terapéutica —, a qual
realizou, por nove anos, atendimentos a pessoasiebaéncias, principalmente TGD.
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A instituicdo se encontra localizada no municipio Rio de Janeiro e o estudo foi
realizado nas salas de atendimento dos Grupos, h@trno da tarde. Cabe apontar que os
referidos grupos estavam sob a responsabilidadendepsicologa (coordenadora dos grupos)
e dispunham de dois profissionais fixos: uma pseafes e um auxiliar. Além desses
profissionais, ha outros que realizam atendimemtiovidual ou em grupo, para as criancgas:
psicomotricista, professora de Educacédo Fisicapdodidloga, terapeuta ocupacional,
fisioterapeuta e psicopedagoga. A frequéncia diamgas no grupo e a indicacdo para o
atendimento individual sdo determinadas pelas s&t@es de cada crianca, apds avaliacdo
interdisciplinar. Dessa forma, h& criancas com uéegia didria e, também, criancas
frequentando duas ou trés vezes por semana.

O referencial tedrico utilizado para a avaliagagnitiva dos usuarios da instituicao é
o construtivismo, sendo preponderantes as congfibsgide Jean Piad&tcom os periodos
cognitivos do desenvolvimento.

Para a elegibilidade da crianca para o Grupo lob8ervados os seguintes critérios:
estar na faixa etaria de 5;0 até 12;0; ndo se &nac@m extremo isolamento, ja aceitando o
convivio em grupo; cognitivamente se encontrar edddo Pré-Operacional — a partir do
intuitivo simples, ou seja, a partir dos 3;0 doeae®lvimento (Jean Piaget) — avaliagao
adaptada.

Para a elegibilidade das criangas para o Grupoath ebservados 0s seguintes
critérios: estar na faixa etaria de 5;0 a 12;@pfjarando alguma aproximacao fisica de outra
crianca; estar, em termos cognitivos, no PeriodeQfreracional — simbdlico (cerca de 2;6 a

3;0 do desenvolvimento (Jean Piaget).

Materiais

Os materiais utilizados foram: filmadora Sony, céan#togréfica digital Kodak,
notebook, impressora, plastificadora, asoftwares Boardmakee Comunique materiais
construidos(painéis e cartbes com pictogramas) e atividadeptadas, com recursos da
CAA.

18 . - - LA . . . - . . -

Jean Piaget — Tedrico construtivista que estudotebgéncia e criou &pistemologia Genéticau Teoria Psicogenética
Jean Piaget, em sua teoria, explica como o individesde o seu nascimento, constréi o conhecimBitaticamente
dividiu a constru¢do do conhecimento em periodess&io-Motor, Pré-Operacional, Operacional ConceeBperacional
Formal.
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Instrumentos

Foram utilizados 0s seguintes instrumentos: ro&@ntrevista semiestruturada com
a gestéo da instituicdo; questionarios semiab@edos 0s profissionais e para 0os responsaveis
pelas criancas; protocolos de observacgao parti@pativa); registro dos aspectos subjetivos
do observador em anotacdes de campo; filmagengzadas nas salas de atendimento,
durante as atividades; registros, em diario de cardas orientacdes, instrucdes e recursos
ofertados para os profissionais, nas supervis@esrades, respectivamente. (Vide Apéndices
A e B, Volume II).

Delineamento experimental

Um delineamento quase experimental intrasujeitotido A-B-C (Linha de base,
intervencao efollow-upfoi empregado (Kazdin, 1982). Trata-se de uma dutgia de
pesquisa em que os efeitos de uma série de varig@eiexaminados em um Unico sujeito ou
em um grupo de sujeitos (em que a analise das amwdak variaveis é também individual).
Este tipo de investigagdo cientifica tem as segsioaracteristicas:

g) as medidas relativas aos efeitos da intervencdoveaficadas de forma intensiva e
repetidas, antes, durante e apdés a intervencaatamento;

h) ao invés de se avaliar o desempenho dos partiepaam uma sé vez, procedem-se
vérias avaliagfes ao longo do periodo do estudo;

i) 0 nivel de desempenho do participante € comparado ele mesmo em condicdes

experimentais diversificadas.

Procedimentos Gerais

Este estudo ocorreu de fevereiro de 2011 a mar@®#2. A proposta desta pesquisa
ja estava encaminhada e aprovada em 7/6/2010Qoeiité de Etica em Pesquisa da Uerj —
COEP, sob o protocolo’1924.3.2010. Foi aprovada pela direcdo da inséitujgarticipante.
Posteriormente, a proposta foi apresentada aossgimofais, a gestdo da instituicdo e aos

responsaveis pelas criangas, e recebeu o acepartieipacdo de todos os envolvidos por
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meio da assinatura do Termo de Consentimento lavEsclarecido. (Vide Anexos | e I,
Volume II).

Procedimentos Especificos

No decorrer do estudo foram realizados os segupriesedimentos: observacao e
intervencao, junto aos profissionais, durante aditeento as criancas; sugestdes e oferta de
materiais adaptados e estratégias; observacaostraedo desempenho das criancas e dos
profissionais ao vivo, bem como através das filmageeunides com os profissionais para
analise e reflexdo das praticas educacionais agl@sz oferta de subsidios tedricos,
elaboracdo do planejamento das atividades e dasagdas necessarias, constru¢ao de novas
estratégias e orientacdes para a utilizacdo dossex da CAA; observacdes e filmagens das
reunides com os profissionais.

O estudo foi conduzido em quatro etapas: fase alnipara a aproximacao e
conhecimento dos novos profissionais envolvidoscerstrucdo da Linha de Base, Fase de

Intervencg&oFollow-upe Avaliagao.

Coleta de dados

A coleta de dados teve inicio na fase de Aproximagde Linha de Base. A fase de
Linha de Base ocorreu no més de fevereiro/iniciondego, com: entrevista semiestruturada
para a gestdo da instituicdo; questionario sent@lpara os profissionais e 0s responsaveis
pelas criancas; filmagens realizadas na sala de dutante as atividades programadas com
0s profissionais; registro dos aspectos subjetd@bservador, em anotacbes de campo;
registros das orientagbes, instrugcbes e recursestadds para os profissionais, nas
supervisdes e reunides, respectivamente, e prowdel observacao participante (ativa).

A entrevista semiestruturada, feita com a gestéosistiu de perguntas abertas,
embora houvesse alguns dados pontuais. A pesquasagioda que seguisse um roteiro
norteador, formulou as perguntas de forma aberta pae a gestdo falasse livremente.
Quando a gestao encerrava sua resposta, outranperya formulada, mesmo que o tema ja

tivesse sido abordado de forma espontanea, cortuitoimle aprofunda-lo e esclarecé-lo. A
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entrevistadora teve o cuidado para nao interrompe@ntrevistadas, respeitar os momentos de
siléncio, hesitacéo e repeticdo de informacao, rebedo sua forma de comunicagao, ritmo
verbal e ndo verbal. Ao final da entrevista foragistradas as impressdes e observacdes da

entrevistadora, naguele momento.

O questionario semiaberto foi composto de pergurdbsrtas abordando as
necessidades dos profissionais (professora, augifigicologa) para favorecer a comunicacao

e a aprendizagem das criancas com deficiéncias.

As filmagens foram feitas nas salas de atendimeli@nte a realizacdo de atividades
propostas pelos profissionais, com as criancasanfoealizadas seis filmagens no Grupo 1 e
cinco filmagens no Grupo 2. A pesquisadora, no iecalas filmagens, procurou manter-se
neutra durante a fase de Linha de Base, tentar@mt&iferir no contetdo das sessdes, com
0 intuito de que estas retratassem as interacOe®mde mais natural possivel.

A fase de Intervencédo ocorreu de marcgo a seten®#1. A pesquisadora interagiu
com os profissionais e com as criangas, e foranzadas 14 filmagens no Grupo 1 e 11
filmagens no Grupo 2. As filmagens foram feitas corauxilio de um tripé. Durante essa
fase, houve o treinamento dos profissionais parsoados cartbes da CAA, bem como para a
construcdo de planejamentos, atividades pedagodgidaptadas, materiais e recursos. O
treinamento com os profissionais foi realizaddoco e durante as reunidées semanais para
estudo, discusséo e planejamento das atividadegpgidas.

A fase deFollow-up foi desenvolvida na ultima semana de novembradnde
dezembro de 2011, e concluida no inicio do méswderéiro de 2012. A pesquisadora fez as
filmagens buscando néo interferir no conteudo dasdes, de modo que fossem retratadas as
interacdes estabelecidas.

A partir dos dados coletados foram utilizadas &sgoaias comportamentais criadas e
estudadas no estudo I, com base em Fernandes (20R@hes et al. (2008), contidas no
protocolo de observacdo dos profissionais e dangas, agrupadas da seguinte forma:
Comportamentos do Profissional com a Crianca; tegfi@s do Profissional com a Crianca,
Comportamentos da Criangca com o Profissional e &ui@omunicativa da Crianca com o
Profissional.

Com o objetivo de favorecer a andlise dos dados cwwportamentos dos
profissionais e das criancas, foram utilizadas atdgorias em que as varidveis foram
agrupadas e denominadas de acordo com o objetowo a@nteddo dos comportamentos

observados.
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Fases do Estudo

a) Fase Inicial

A fase Inicial ocorreu durante o més de fevereieo2011. Foram realizadas trés
observacdesn loco, em ambos os Grupos, mantidos contatos informd@eais com a
gestdo, a coordenacdo e os profissionais envolviclmebém foram realizadas as anotacdes
de campo. Os contatos tiveram como objetivo conteseaecessidades dos profissionais para
favorecer a oferta de um atendimento de qualidadei@ancas.

Cabe destacar que o estudo foi realizado a pdatirsolicitacdo da psicologa,
responsavel pelos Grupos 1 e 2, e de alguns posfass envolvidos nos atendimentos
clinico-terapéutico-educacionais das criancas, apda da necessidade de se ofertar um
espaco mais proximo do ambiente escolar, objetivafadilitar a adaptacdo e a futura
insercao das criancas em uma unidade escolar, tberm introduzir atividades formalizadas,
pois as atividades pedagdgicas eram oferecidasagpeor meio de jogos, brincadeiras,
brinquedos cantados ou envolvendo recorte e colagem ser oferecido, formalmente,
qualquer contetudo pedagdgico.

Ao final dessa etapa, foi apresentada a propostasticdo para a gestdo, para os
profissionais envolvidos e para os responsavemspaiancas com autismo e sindromes de
Asperger e Angelman. Todos concordaram em parti@ptormalizaram o consentimento

assinando o Termo Livre e Esclarecido.

b) Fase da Linha de Base

A fase de Linha de Base foi realizada no finahtis de fevereiro/inicio de marco de
2011. Constituiu-se de cinco observaciie®bco, no Grupo 1, e seis observacdes$oco no
Grupo 2, ambas com anotacdes de campo e filmagenatividades desenvolvidas nas salas
de atendimento. Cabe destacar que a professorapartde cinco sessdes no Grupo 1 e seis
sessdes no Grupo 2; o auxiliar participou de te8s@s no Grupo 1 e seis sessfes no Grupo
2; e a psicoéloga participou de trés sessdes nodGrgptrés no Grupo 2.

Durante essa fase, foi feita uma entrevista conesitdg e aplicados questionario

semiaberto para os profissionais envolvidos, olgetlo verificar suas principais
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necessidades e dificuldades para o atendimentsieoette criangas com autismo e sindromes
de Asperger e Angelman, e para 0s responsaves @é&acas que fizeram parte do estudo.
Outro aspecto relevante a ser salientado consaspamicipacdo de cada crianca nessa
fase, ja que ocorreram faltas de algumas delascadh crianca com cada profissional.
A sequir, os quadros 11 e 12 mostram a participdedariancas dos Grupos 1 e 2, na

fase de Linha de Base.

Participacéo dos profissionais e das criancas
nas sessdes da fase de Linha de Base
Criancas — Grupo 1 Professora| Auxiliar Psicologa
Geraldo 5 sessfes 3 sessfes 3 sessbes
Rita 5 sessbes 3 sessbes 3 sessbes
Mirtes 4 sessbes 2 sessOes 2 sessoes
Ise 3 sessbes 2 sessOes 1 sessao

profissional

Quadro 11 - Participagdo das criancas do Gruparante as sessdes da fase de Linha de Base, cam cad

Participagéo dos profissionais e das criangas nas
sessfes da fase de Linha de Base
Criancas — Grupo 2 Professora Auxiliar Psicdloga

Lucas 6 sessbes 6 sessdes 3 sessOes

Maria 3 sessbes 3 sessbes 1 sessao
Ronaldo 5 sessbes 6 sessOes 3 sessfes

Carlos 4 sessdes 5 sessbes 2 sessgo

Quadro 12 - Participacéo das criancas do Gruparante as sessodes da fase de Linha de Base, cam cad
profissional

c) Fase de Intervencao

A fase de Intervencaocorreu no periodo de marco a setembro de 201&nfor
realizadas 16 observacomsloco no Grupo 1 e 14 observagoeslioco no Grupo 2, com
filmagens das atividades. E importante salientar ajprofessora participou de 15 sessées no
Grupo 1 e de 11 sessdes no Grupo 2; o auxiliaicgeotl de oito sessées no Grupo 1 e de 11
sessOes no Grupo 2; e a psicologa participou dessssdes no Grupo 1 e de 11 sessbes no
Grupo 2. Convém acrescentar que ocorreram faltadgienas criancas durante a realizacao
da fase de Intervencgao.

A segquir, os quadros 13 e 14 indicam a participag@ocada criangca com cada

profissional, durante essa fase do estudo.
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Participag&o dos profissionais, das criangas e da&gpquisadora nas
sessdes da fase de Intervencgéo

Criangas — Grupol Professoral Auxiliar | Psic6loga | Pesquisadora
Geraldo 14 sessbes 5 sesspes 7 sessOed) sessbes
Rita 13 sessbes 5 sess@es 8 sessdes 9 sessodes
Mirtes 15 sessbes 6 sess@es 8 sessdes 10 segsdes
Ise 12 sessbes 5 sessdes sessfeg 7 sessdes

Quadro 13 - Participag&o das criancas do Grupadlsessdes da fase de Intervengéo, com cada iprtdiss

Participagéo dos profissionais, das criangas e degquisadora nas
sessdes da fase de Intervencgéo
Criancas — Professora| Auxiliar |Psicéloga | Pesquisadora
Grupo 2
Lucas 10 sessbep 10 sesspes 4 sessOes 5 sessoes
Maria 11 sessbe$ 11 sesshes 7 sessao 7 sessdep
Ronaldo 11 sessbes 11 sesspes 7 se$sao 7 sessdgs
Carlos 8 sessbeyg 9 sessdes| 5 sessoeg 6 sessbes

Quadro 14 - Participacéo das criancas do Grupa®sessdes da fase de Intervencao, com cadasmodis

Foram realizadas reunides com os profissionais,hemario reservado durante o0s
encontros semanais da equipe técnica, 0s quaisaraomtcom a presenca de outros
profissionais interessados — fonoaudidloga, pedadigioterapeuta, terapeuta ocupacional e
professora de Educacéo Fisica —, quando conseguiamtervalo entre 0os seus horarios de
atendimento, em acompanhar o desenvolvimento dal@st participar das orientacdes e
discussdes com os profissionais envolvidos.

Quanto aos procedimentos realizados durante a daséntervencdo, merecem
destaque:

1. Instrugcbes para os profissionais, com o0 objetivo rdalizar a observacdo dos
comportamentos de cada crianga, verificar os istei® e suas necessidades, e 0 que
poderia desencadear o0s comportamentos diruptivoslegafiador-provocativos. A
pesquisadora forneceu subsidios teodrico-praticasalfte as sessdes) para que 0S
profissionais percebessem o0s aspectos mais redsvasmt serem observados. Tais
procedimentos visavam definir e construir estrai®ge recursos para favorecer a
autorregulagéo, a comunicagao, o envolvimento articjpacéo efetiva das criangcas nas
atividades propostas.

2. Oferta de instrucbes para os profissionais, corbjetivo de facilitar a comunicacao e a
interacéo das criangas: fazer solicitacdoes e/ogupéas (fechadas e/ou abertas); aguardar
a resposta das criangas; incentivar a emisséo desagens pelas criangas; ofertar
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feedbacks(positivo, corretivo e/ou negativo); expandir agnsagens das criancas e
favorecer a interag&o crianga-crianga.

Instrucdes para a organizacdo das salas de ateridirtraobiliario) e para facilitar o
acesso das criancas aos materiais pedagogicos.nleglglas tiveram como objetivo
propiciar a interacao entre as criangas, por meiarda maior proximidade, e buscar os
materiais e/ou brinquedos que necessitavam ou akese] Cabe destacar que,
anteriormente, na fase de Linha de Base, foi obgerque os materiais pedagogicos nao
ficavam em locais de facil acesso para as crianalsfato estava relacionado a crenca
dos profissionais de que elas poderiam derrubarddaificar os materiais e brinquedos.
Verificagdo da rotina e das atividades oferecidalgetivando: o levantamento do
vocabulario, a construcédo e a oferta de recursdSAka (cartbes com pictogramas e/ou
fotografias), para favorecer o acesso das criars@asinformagcdes, bem como o
entendimento de quais atividades aconteceriam eecuéscia dessas atividades,
favorecendo a sua autorregulagéo;

Demonstracées de como utilizar estratégias e resuedraves de intervencao direta da
pesquisadora, durante a realizacdo das atividddage da presenca de comportamentos
diruptivos e/ou desafiador-provocativos. Tal progceshto teve a finalidade de
instrumentalizar os profissionais para lidar consess comportamentos e procurar
minimizar o uso desses instrumentos, pelas criarf€amportante acrescentar que 0s
comportamentos diruptivos e/ou desafiador-provaoatisurgiam com frequéncia, em
algumas criancgas, quando eram dados limites petdsgionais ou quando era solicitada
alguma participacdo mais efetiva;

Verificagdo da existéncia de recursos para asgasnomunicarem as suas necessidades
basicas — por exemplér. ao Banheiro, Beber Agua, Dar uma saida, Descanrsapara
posterior confeccdo e oferta de recursos da CAAdes com pictogramas), e, também,
para auxiliar a instalacdo de limites — por exempi@o pode bater, Nao pode gritar,

de modo a favorecer o entendimento e, consequentengeautorregulacao das criangas,
e, ainda, um convivio mais harmonico das criangas @s seus pares e profissionais.

Nas figuras 31 e 32 sdo apresentados alguns exemptocartbes com pictogramas

(CAA), confeccionados e ofertados pela pesquisadmaea favorecer a comunicacado das

criangas sobre suas necessidades e a implanta{é&uotds:
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%

NAO PODE
GRITAR!

NAO PODE BATER!

F r
o ~ . Figura 32 - Cartdes com pictogramas (CAA), para
Figura 31 - Cart6es com pictogramas (CAA) para favorecer a implantacao de limites com as criancas.

favort_acer a comunicagao das criancas sobre oque po, exemploNZo pode bateiN&o pode gritar
desejavam e/ou necessitavam. Por exemplo: ir ao

banheiro, comer, beber agua, trabalhar e sairlda sa

7. Instrucdes para a utilizacdo dos recursos da CA#tdes com pictogramas e/ou
fotografias referentes as atividades realizadascada dia de atendimento, os painéis
Rotina do Diae Rotina do Dia Individugl

As figura 33, 34 e 35 mostram os paire@tina do Dia(para ser utilizada pelo Grupo

2 — “O que vamos fazer hojg2 Rotina Individual(*O que vamos fazer hoje?- para ser

utilizada por cada crianga do Grupo 1), confecaosapelos profissionais, sob a orientacéo

da pesquisadora, e os materiais adaptados, ofentada as criancgas:

0 QUE 10S FAZER HOJE?

: W ol
i

_ : . o Figura 34 - PaineRotina do Dia Individuai—
Figura 33 - PaineRotina do Dia— atividades a atividades a serem realizadas, individualmente, por
serem realizadas pelas criancas do Grupo 1. cada crianga do Grupo 2.

Figura 35 - Materiais pedagégicos adaptados, pa@adcer o uso e a escrita pelas criancas: lapjstadio
artesanalmente e com adaptador industrializadoatiua e apontador com adaptagéo industrializaiihas|,
com entrelinhas mais amplas (artesanalmente) fpavaecer a adequacédo da escrita, pelo tamantetrda |
apresentada pela crianga.
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8. Implantagéo de cartbes da CAA para facilitar a auoagdo das criangas sobre o0 seu
estado emocional (alegre, triste, aborrecido, ch)s& o que desejavam fazer nos
intervalos entre as atividades (ex.: brincar corbrasquedos, usar o computador, sair da
sala etc.).

A seguir, as figuras 36 e 37 apresentam o pai@ehio eu estou hdjee cartdes da
CAA, para favorecer a comunicacdo das criangasesobseu estado emocional, e 0

catalogo com cartdes da CAA, para facilitar a ésxgbelas criancas, dos brinquedos com

0S quais gostariam de brincar.

\\\\\\\\\

Figura 37 - Catalogo, com cartBes com pictogramas
), para favorecer a escolha, pela crianga, do

Figura 36 - Painel e cartdes com pictogramas (CAA) (CAAbrinquedo com o qual deseja brincar

para as criangas comunicarem o seu estado emacional

9. Oferecimento de painéis, construidos com recuradSARA: painel ‘Galeria dos Només
para possibilitar o entendimento das criangas re\dagibilidade de quem se encontrava na
sala de atendimento (criangas e profissionais)asgerapeutas entrariam ao longo do
turno, para realizar as atividades em grupo owiddais; painel Calendario Anudl,
para proporcionar no¢cdo de ano; pair@alendario Mensd| para propiciar a nogdo de
més; painel Dias da Semaria para favorecer nocdo de semana; pair@hléndario
Diério”, para o Grupo 1, para proporcionar nog¢des tenipal@ hoje, ontem e amanha,
bem como a nocéo climatica.

A sequir, as figuras 38, 39, 40, 41 e 42 mostranpaieéis: Galeria dos Nomes

Calendéario AnuaglCalendario MensalDias da Semana Calendéario Diaria
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Figura 38 - Paindbaleria dos Nomesom o nome
elou fotografias das criancas e profissionais, que
estariam presentes no dia. O painel tinha o olgjetey  Figura 39 - Palneﬂ:alendarlo Anualpara favorecer a
ofertar informacdes favorecendo a previsibilidade d aquisicao, pelas criangas, da no¢éo de ano.
criancas de quem estaria no ambiente.

Figura 40 - PaingCalendario Mensalparé favorecer

. i - - Figura 41 - PaindDias da Semangara favorecer a
a aquisicao, pelas criancas, da no¢cédo de més.

aquisicao, pelas criangas, da no¢éo de semana.

Figura 42 - PaingCalendario Diarig para favorecer a aquisi¢éo, pelas criancas, alg#es: do dia de hoje, dia
de ontem, hoje e amanha, e do clima.

10.Oferecimento de suporte tridimensional e de cartf@® pictogramas (CAA) para
facilitar a comunicacao das criangas a respostgedpintas fechadas (respostas sim ou
nao), e para favorecer a iniciativa de interac8tateelecer dialogo).
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Abaixo, as figuras 43, 44 e 45 apresentam o supadienensional e o catalogo com
os cartdes da CAA, confeccionados e ofertados petmuisadora, para favorecer a

comunicacao das criangas:

Figura 43 - Suporte tridimensional, para apoiar 0sFigura 44 - Cartdes da CAA, para favorecer a réapos
cartdes da CAA. de perguntas fechadas e iniciar interacéo.

Figura 45 - Catalogo com cartbes da CAA, confeailmnpela pesquisadora, para favorecer a comunieagao
busca, pelas criancas, de iniciar interagéo.

11.Introducédo de atividades pedagdgicas formalizadedaptadas, construidas com recursos
da CAA, pela pesquisadora, de acordo com os congesulicitados pelos profissionais,
para serem desempenhadas com os Grupos 1 e 2of€diss tiveram o objetivo de
propiciar que os profissionais experimentassenri@oassem, no decorrer das atividades,
o favorecimento da compreenséo da proposta e i@slieacao pelas criancas, mediante a
utilizacdo dos recursos da CAA.
A seguir, a Figura 46 mostra atividade pedagégmanél e adaptada, para os

profissionais desenvolverem com as criangas:

mmmmmm

>0 .0 _ta
K-

--------

TRABALHA?

Figura 46 - Atividade pedagdgica formalv‘é adaptéd\éyn otemaAnaeo trhb construida pela
pesquisadora, com o conteudo solicitado pelosgwiofiais, para serem realizadas com as criancgas.
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12.Oferta e discusséo de textos informativos sobr&.@Bs, mais especificamente sobre o
autismo e a sindrome de Asperger, e também sobséhdtome de Angelman; o
ensino/consultoria colaborativa; e a CAA;

13.Realizacdo de experiéncias de bidocéncia, duranealeZzacdo das atividades, com a
pesquisadora assumindo a regéncia dos grupos (&iup@), junto com os profissionais.
Tal proposta possibilitou uma maior aproximacao pladissionais com as criangas, e a
observacéo do uso de estratégias e de recurso8Alpa&a favorecer o entendimento da
proposta, a realizacdo das atividades por todegas;as, verificando locoas inumeras
possibilidades ofertadas pelos recursos da CAAa gacilitar a comunicacdo e a
aprendizagem. Foi observado que essa estratégmaitipermelhor entrosamento e
conhecimento de todas as criangas, por todos disgomais envolvidos, através de uma
mediacdo mais personalizada, que possibilitou mealldequacdo da atividade para as
criangas que apresentaram mais dificuldades paxa@icao da proposta.

A seguir, a Figura 47 exemplifica a realizacdo deawas atividades pedagogicas

desenvolvidas, através da experiéncia de bidocé@ebe destacar que a atividade foi

construida pela pesquisadora, com os conteuda#taotis pelos profissionais:

= _a .

Figura 47 - Atividade pedagégica formalizada e #aldg realizada durante uma experiéncia de bidaénc

com a pesquisadora dinamizando a atividade (leg¢tunéerpretacao do livro de histoNada Marinha). Os
profissionais se encontram mediando a realizaca@ividade com as criancas. A professora Gina iauxil

Maria, utilizando cartdes como apoio; Rita deserhpematividade de forma mais independente, utifiaan

material de apoio; Geraldo faz a leitura do textapgado, com mediagéo. A psicologa e o auxilidizaa
adaptacgdo personalizada da interpretagdo do tertoljpicas, Carlos e Ronaldo, do Grupo 2 (através de

desenhos maiores dos personagens e colagem).
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13.Realizacdo de encontros semanais, com os profésienvolvidos, em parte do horario
reservado no dia da reunido semanal da equipecécAis reunides tiveram como
objetivos: discutir, analisar e refletir sobre anpmrtamento e o desempenho de cada
crianca; analisar os desempenhos dos profissioadiayés de relatos do que foi
observado pela pesquisadora, e pelos prépriosspimfiais, ocorrendo, por duas vezes o
apoio da visualizacao das filmagens; analise saltédizacéo e a adequacao de atividades
propostas, recursos e estratégias utilizadas eod® davorecer a comunicacdo e a
participacdo das criancas nas atividades. Tambiamfeealizadas: troca de experiéncias,
sugestdes de novas estratégias e do uso de reaugestdo de estruturacdo de atividades
futuras e a construcdo, em conjunto, de atividpeeagogicas formais e adaptadas. Cabe
salientar que esses encontros possibilitaram qupraféssionais expusessem as suas
dificuldades e necessidades, e também compar@imss frustracdes, os avancos e as
conquistas observadas. Durante 0s encontros ossooiais destacaram as suas
dificuldades de: de administrar a realizacdo daglaties em grupo (ainda que a proposta
fosse lancada para os grupos, o desempenho dasladés ocorria de forma
individualizada, com um profissional auxiliando uoranca de cada vez, enquanto outra
aguardava a presenca de um profissional para rnirecexecutar a atividade); propiciar
mais autonomia e a comunicacao entre as criangsisy) @omo a oferta e o uso diario dos
cartdbes da CAA, ja introduzidos. A pesquisadora siegestdes para: a construcdo de
atividades adaptadas, que poderiam ser executadasdo mais independente possivel
(embora algumas criangas, especialmente aquelas m@@mor comprometimento,
necessitassem de apoio fisico e verbal); a elaborag a oferta de atividades que
provocassem uma maior troca entre as criancasid@dlies que sé poderiam ser
desenvolvidas com a participacdo de todas as easqng oferta de espacos para que as
criancas executassem as atividades de forma ntéiscana — por exemplo, solicitar que
cada dia uma das criancas montasse 0s painéis —exgonplo,Galeria dos Nomes
Rotina do Dia Calendario Diario—, especialmente no Grupo 1, composto por criancas
que apresentavam melhor desempenho. Também fdiizawka pela pesquisadora, a
necessidade do uso diario dos cartdes da CAA, ipaimsente em momentos nos quais as
criancas compreenderiam com mais facilidade que esturso poderia auxili-las,
facilitando a compreensdo e o atendimento de s#esesses e necessidades — por

exemplo, hora do lanche, atividades ladicas, eactdts atividades livres e de brinquedos
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e/ou objetos de seu interesse, para brincarem —possibilitar 0 seu reabastecimento
emocional, nos intervalos entre as atividades.

14.Encontros individuais ou em grupo, com 0s respaisgwelas criancas, de acordo com a
necessidade, visando orientar e esclarecer dusalas a deficiéncia de seu filho(a) com
autismo, ou sindrome de Asperger ou sindrome deel&an, e sugerir formas de
estimular o desenvolvimento, a comunicagdo e andmagem das criancas. Em um
encontro com os pais das criancas dos dois grdpiosfilizada a exposicao de curtas
filmagens de cada crianca desempenhando as atg@gediagogicas adaptadas,

15.Destacando: as possibilidades de cada uma desenwatividades mais estruturadas,
mediante as adaptacdes; a importancia da inseegoriingas em escolas regulares e/ou
classes especiais e a sugestdo da utilizacdo deswecda CAA para favorecer a

comunicacao, a inclusdo e a aprendizagem das asanc

d) Follow-up

A fase deFollow-up ocorreu no periodo da ultima semana do més demtmedinicio
de dezembro de 2011, e foi concluida no inicio és de fevereiro de 2012. Constituiu-se de
qguatro filmagens, nos dois Grupos, das atividasgsem/olvidas nas salas de atendimento.
Importante salientar que, em razdo de problemadlida®s, as criancas Maria e Carlos
deixaram de frequentar a instituicdo. Dessa foivtaja e Carlos nao participaram de todas
as sessoes da etapaFadiow-up.

A seguir, os quadros 15 e 16 mostram a participaigi@ada crianga, com cada

profissional, na fase deollow-up.

Participagdo dos profissionais, das criangas e de&gquisadora nas
sessdes da Fase #®llow-up
Criancas — Grupol Professora Auxiliar | Psicéloga
Geraldo 4 sessdes 4 sessdes 4 sessdps
Rita 4 sessoOes 4 sessobes 4 sessoOes
Mirtes 4 sessOes 4 sessbes 4 sessOes
Ise 3 sessbes 3 sessbes 3 sessbes

Quadrol5 - Participacao das criancas do Grupo 1 nadeest fase deollow-up,com cada profissional
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Participagéo dos profissionais, das criangas e de&gquisadora nas
sessdes da Fase #®llow-up
Criancas - Grupo 2 Professora Aucxiliar Psicéloga
Lucas 4 sessOes 4 sessOes 4 sesisbOes
Maria 1 sessao 1 sessag 1 sessao
Ronaldo 3 sessbes 3 sessoes 3 sessobes
Carlos 2 sessOes 2 sessOes 2 segsOes

Quadro 16 - Participacéo das criancas do Grupes kessdes da fase Beallow-up,com cada profissional

Variaveis

a) Interacgéo profissional-aluno

Os comportamentos do profissional, quando em igderacom as criancas, foram
categorizados eninteracional(comportamentos que tém como objetivo favoredeteaacao
da crianga com os colegas e a comunicacdo do @oyfed com a crianca): incentiva a
comunicacdo da crianga; responde as perguntagaspiies da crianca; possibilita a
comunicacao entre as crianchsstrumental(comportamentos objetivando ofertar as criancas
a possibilidade de se comunicar e realizar asdaiidis sem apoio/auxilio constante): aguarda
resposta da crianga; incentiva a autonomia da @@jdegulatoria(comportamentos com o
objetivo de: favorecer a organizagéo/regulacdoadmsportamentos das criangcas na sala de
atendimento; sinalizar as respostas corretas, rgtesr e inadequadas e utilizar a
demonstracao de afeto para comunicar agrado/sgtistaom o que foi apresentado ou ofertar
apoio): realiza o manejo de turma; oferdeedback(positivo, corretivo, negativo); emite

comportamentos afetuosos.

b) Estratégias do profissional

As estratégias foram igualmente categorizadas comberacional (comportamentos
utilizados para possibilitar uma melhor interacétre2o profissional e a crianca; demonstrar
para a crianca que o profissional entendeu o gaieexbressou e auxiliar a crianca a se
expressar). comenta as respostas da crianca; ex@amiensagem da crianca; clarifica a
resposta da crianga; faz sintese da mensagem aarinstrumental (comportamentos
utilizados para: instrumentalizar a crianca paraxg®essar, demonstrar o seu entendimento

ou 0 que deseja/necessita e favorecer a comunicdgaorianca).oferece modelo; faz
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perguntas fechadas (respostas sim ou n&o); fammasyabertas; oferece sentenga incompleta
para a crianga completar.

c) Comportamentos do profissional-aluno

A interacgéo crianga-profissional foi categorizada Bteracional(comportamentos da
crianca com o objetivo de estabelecer interacqesmtecipar das propostas oferecidas): inicia
interacdo com o colega/responde a iniciativa degagltrabalha com o profissional/realiza a
atividade; apresenta interesse na atividade; relgporprofissional; atende aos comandos do
profissional; Instrumental (comportamentos da crianga com 0 objetivo de elstedre
comunicacdo com o profissional, mesmo de formaawdwencional): imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; apresenta dampato desafiador-provocativo;

apresenta comportamento diruptivo.

d) Func&o comunicativa do aluno

As fungdes comunicativas foram categorizadaslestrumentalfuncdo comunicativa
utilizada pela crianga com o objetivo de expressaus interesses, necessidades, e seu
desagrado, interrompendo a a¢éo ou declarando @esagordo): faz pedido de objeto; utiliza
0 protesto; utiliza a expressdo de protestatorregulatoria (funcdo comunicativa utilizada
pela crianca para favorecer a sua autorreguladaa):pedido de acdo; faz pedido de
consentimento; apresenta emissfes/agcbes perfoasatutiliza o jogo;Pessoal (fungéo
comunicativa utilizada pela crianca para buscateacdio para si e para a autoestimulagdo):
usa a exibicdo; apresenta emissdes/acoes reapasenta emissdes/acdes nao focalizada;
utiliza a exploracao.

Para a ilustragcdo dos dados coletados, foi defimjde seriam considerados o0s
episédios comunicativos do profissional com a @@arda crianca com o profissional e da
crianca com outra crianca. Foi utilizado como modelquadro usado por Nunes (2006,
2010), com algumas modificacdes, no qual constaepigddio, a identificacdo do sujeito e
do interlocutor; a fungdo comunicativa utilizadatranscricdo da mensagem e a analise
topogréfica da forma de comunicagéo envolvida.

Foi definido que as filmagens das atividades, deras fases de Linha de Base e de

Intervencéo, teriam a duracdo de 30 minutos, seodsiderados, para analise e categorizacao
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dos dados, os 15 minutos mais significativos (atirpao inicio da atividade com o
profissional), levando-se em conta intervalos derditos.

Para a fase deollow-up, foi definido que as filmagens teriam 15 minutesddiracéo,
com intervalos de 3 minutos, e que os 15 minutomreeconsiderados para a analise e

categorizagao.

Definicdo das variaveis (Vide definicdo apresentadao estudo I, p.80-85).

indice de fidedignidade (Vide Apéndice J, Volume .

Para avaliar o grau de fidedignidade das categooagportamentais do estudo, foram
selecionadas, randomicamente, 25% das sessOesnexqiis realizadas em cada Grupo:
duas sessdes da faseldieha de Basequatro sessdes da faseldi@rvencaoe duas sessdes
da fase dd-ollow-up. As sessbes foram submetidas a categorizacdo porassistente de
pesquisa. Os protocolos da assistente de pesquisada pesquisadora foram comparados,
para o calculo de acordos e desacordos na catagéoizias respostas. Cabe apontar que este
procedimento permite identificar se a categorizde#ta pela pesquisadora confere com a de
um observador independente, e se os acordos referesn categorizacdes idénticas, em
ambos os protocolos, para a mesma resposta (goontio por ponto).

Para se obter o indice de fidedignidade das caregdes, utilizou-se a férmuiadice
de concordanciaproposta por Fagundes (1985)imero de acordos de respostas dividido
pela soma dos acordos e desacordos multiplicadds0fo

A média dos indices de fidedignidade nas categoefasentes aos profissionais foi de
84,84 (variacao de 70 a 100%), e as relativasiasgas de 85,10% (variacdo de 70 a 100%).
(Ver Apéndice J — Volume 1)

A média dos indices de fidedignidade nas categareste estudo, foi de 85,1%
(variacdo de 70 a 100%). (Vide Apéndice J - Voluine

Resultados
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Serdo apresentados os dados mais significativesereaés ao Comportamento dos
Profissionais e Estratégias dos Profissionais Mg as Criancas e os dados relativos aos
Comportamentos de Cada Crianca Dirigidos aos Rrofiais: Comportamentos da Crianca e
Funcdo Comunicativa da Crianca. Primeiramente seapoesentados os dados dos
profissionais com os Grupos 1 e 2 e, posteriormeast@ados das criangas do Grupo 1 e do
Grupo 2. (Vide Apéndice K/olume II)

Analise dos Dados Gerais
4. Dados dos Comportamentos dos Profissionais Dirigidcas Criancas do Grupo 1
a) Dados referentes ao Aspecto Interaciogah{portamentos: incentiva a comunicacdo da
crianca; responde as perguntas/solicitacdes dacerigossibilita a comunicacdo entre as

criangas).

O Gréfico 32 apresenta a frequéncia média do campento de Gina em incentivar a

comunicacao das criangas, nas sessoes de Linhasde IBtervencaofeollow-up.

Gina incentiva a comunicacao das
criancas
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Graéfico 32 - A professora Gina incentiva a comugdmadas criancas do Grupo 1 (Geraldo, Rita, Metke®).

O Gréfico 33mostrama frequéncia média do comportamento de Gina demnesp as

perguntas/solicitagdes das criancas, nas sessdashdede Base, Intervencgaorellow-

up.
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Ginaresponde as perguntas/solicitacdes
das criancgas

Médias aritméticas
o [l N w N o
|

LB Intervencé@o Follow-up

Sessdes consecutivas

Gréfico 33. A professora Gina responde as perglasafstacoes das criangas do Grupo 1 (Geralda, Rit
Mirtes e Ise).

Com relagdo ao aspecto interacional, observouwiseapenas a professora Gina se
mostrou mais sensivel a necessidade de estimotananicacao das criancas e a responder as
suas perguntas e/ou solicitacbes, embora, na &belldw-up, Gina ndo tenha conseguido
manter as mudangas nos seus comportamentos, eolastaia fase de Intervencéo.

N&o foram observadas modificacdes nas condutasixitaa e da psicéloga quanto
aos comportamentos de incentivar a comunicacdo fince e de responder as
perguntas/solicitacdes da crianca.

Importante destacar que, com relacdo ao compontange incentivar a comunicacao
entre as criangas, a professora, o auxiliar e @logja ndo apresentaram mudancas em suas

condutas.

b) Dados referentes ao Aspedtstrumental (comportamentos: aguarda respostaiaace;

incentiva a autonomia da criancga). (Vide Apéndicke L 1.1, Volume ).

Verificou-se que, com relacdo ao aspecto instruahemipenas a professora Gina
mostrou-se mais sensivel a necessidade de inceatigatonomia das criangas, embora, na
fase deFollow-up, ela ndo tenha conseguidustentar a mudanca de comportamento
observada na fase de Intervencao.

Nao foram constatadas mudancas nas condutas déiaawkd professora e da

psicologa, quanto ao comportamento de incentigart@nomia das criancas.
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5. Dados das Estratégias dos Profissionais Dirigidos &riancas do Grupo 1

a) Dados referentes ao Aspeditteracional(comportamentos: comenta as respostas da
crianga; expande a mensagem da crianca; clarifres@osta da crianca; faz sintese da
mensagem da crianca). (Vide Apéndice L 2 — L 2Xtdlyme 1I).

O Grafico 34mostraa frequéncia média do comportamento da professoma &
da psicologa Ana quanto ao comportamento de comestaespostas das criancas, nas

sessoes de Linha de Base, Intervendgaollew-up.

Gina e Ana comentam as respostas das
criangas
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‘EI Professora @ Psicéloga ‘

Grafico 34 - A professora Gina e a psic6loga Ana@&atam as respostas das criangas do Grupo 1 (Gerald
Rita, Mirtes e Ise).

O Gréfico 35 indica a frequéncia média, do compoetato da professora Gina e
da psicéloga Ana de oferecer sintese da mensagerridacas, nas sessfes de Linha de

Base, Intervencaofeollow-up.
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Gina e Ana oferecem sintese da
mensagem das criancas
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‘EI Professora W Psic6loga

Grafico 35 - A professora e a psicologa oferecertesé da mensagem das criangas do Grupo 1 (Geraldp,
Mirtes e Ise).

Com relacdo ao aspecto interacional, observou-seaqgprofessora e a psicologa se
mostraram mais sensiveis a necessidade de utitimarp estratégia, o comportamento de
comentar a resposta das criancas. No entantoiceeri$e que as mudancas em suas condutas,
ocorridas na fase de Intervencéo, nao foram sastestna fase dellow-up.

Com relacdo ao comportamento de expandir a mensagesncriangcas, apenas a
professora e a psicéloga demonstraram timidasaafies, sendo que a psicologa so
apresentou esse comportamento durante a faseateeimtdo. Cabe destacar que os dados
sugerem que a professora, embora tenha tentador mudamportamento, ndo conseguiu
sustentar a mudanca na fasd-déow-up.

O auxiliar ndo apresentou modificagbes nos compmamdos de: comentar as
respostas das criangas; expandir a mensagem dagagj clarificar a resposta das criancas e
ofertar sintese da mensagem das criancas. Os saoasigestivos da possivel dificuldade do
profissional para compreender a necessidade e artiimgia de apresentar esses
comportamentos, como estratégias, durante a idi@iEm as criangas.

Um aspecto significativo a ser destacado é o fatmehhum dos profissionais ter

apresentado mudancas no comportamento de cla@fiesposta das criancas.

b) Dados referentes ao Aspectnstrumental (comportamentos: oferece modelo; faz
perguntas fechadas: respostas sim ou néo; faz rgasy@abertas; oferece sentenca

incompleta para a crianca completar). (Vide Apéadi@.2 — L 2.2.1, Volume II).
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O Grafico 36 mostra a frequéncia média da ofertandeelo as criancas, pela
professora Gina, pelo auxiliar Jorge e pela psgalana, nas sessdes de Linha de Base,

Intervencéo &ollow-up

Gina, Jorge e Ana oferecem modelo para
as criancas
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‘El Professora WA uxiliar lPsicéloga

Graéfico 36 - A professora Gina, o auxiliar Jorge @sicéloga Ana oferecem modelo para as crianc&dioo
1 (Geraldo, Rita, Mirtes e Ise).

Quanto ao specto mstrumental, verificou-se que todos os profissir@giresentaram
mudancas no comportamento de oferecer modelo gatdamcas, comparando-se a fase de
Linha de Base com a fase de Intervencédo, e quespgsstas da professora apresentaram-se
em destaque. No entanto, as transformacdes calestate fase de Intervencédo ndo foram
sustentadas na fase léellow-up por todos os profissionais.

Com relacdo a apresentacdo do comportamento de ff@rguntas abertas para as
criangas, apenas o auxiliar apresentou timidas ngaga na fase de Intervencdo, que, no
entanto, ndo se mantiveram na fase Fddow-up. Os dados sugerem a dificuldade da
professora e da psicologa para a apresentacéoaeapertamento, assim como para utiliza-
lo como um dos instrumentos para favorecer a caragéo das criancas.

N&o ocorreram mudangas na apresentacao dos cameotos de oferecer perguntas
fechadas para as criancas e sentenca incompleta@aipletarem, por parte de nenhum dos

profissionais.
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6. Dados dos Comportamentos dos Profissionais dirigidaas Criancas do Grupo 2

a) Dados referentes ao Aspecto Interaciogah{portamentos: incentiva a comunicacdo da
crianca; responde as perguntas/solicitacfes dacerigpossibilita a comunicacdo entre as
criangas).

O Gréfico 37 indica a frequéncia média do compoetatim da professora Gina e do
auxiliar Jorge de incentivar a comunicacao dascas, nas sessdes de Linha de Base,

Intervencéo &ollow-up

Gina e Jorge incentivam a comunicacéo
das criangas
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‘ O Professora @Auxiliar

Gréfico 37. A professora Gina e o auxiliar Jorgeeirtivam a comunicacdo das criancas do Grupo Zaf.uc
Maria, Ronaldo e Carlos).

b) Dados referentes ao Aspecto Regulatorio (comporitreerealiza o manejo de turma;
oferecefeedback:positivo, corretivo, negativo; utiliza comportamehtafetuosos). (Vide
Apéndice M1 - M 1.1.1, Volume II)

Quanto ao specto mteracional, apenas a professora e 0 auxiliar eptasm
mudancas no seu comportamento. Observaram-se oaodiéis na apresentacdo do
comportamento da professora e do auxiliar quant@entivar a comunicacao das criangas,
comparando-se a fase de Linha de Base com a fast®eeencédo. No entanto, apenas a
professora, apesar da leve tendéncia descendenteguiu sustentar as modificacdes no seu
comportamento, na fase Bellow-up. Os dados sugerem as tentativas do auxiliar patam
0 comportamento, e o entendimento da professornee solmecessidade e a importancia de
incentivar a comunicacgao das criancas.

Transformacdes na conduta da professora e doaxiim relacdo a apresentacéo do

comportamento de manejar/dominar o grupo, comparaad fase de Linha de Base com a
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de Intervencgdo, foram notadas. Porém, tais mudarase mantiveram na fase falow-
up, apresentando tendéncia descendente.

N&o foram observadas alteracdes na conduta dagEmc@uanto a apresentacdo dos
comportamentos de: incentivar a comunicagcdo dasangas; responder as

perguntas/solicitacdes dar criangas e de posaibéitomunicagéo entre as criangas.

c) Dados referentes ao Aspedistrumental (comportamentos: aguarda respostaiaace;

incentiva a autonomia da crianca).

Com relacdo ao aspecto instrumental, ndo foram rnodd@&s mudancas na
apresentacao, por nenhum dos profissionais, dopadamentos de aguardar resposta das
criancas e de incentivar a autonomia delas. Ossdadgerem a dificuldade que todos os
profissionais tiveram a respeito do entendimentondaessidade e da importancia da
apresentacao desses comportamentos para oport@nizderacdo e mais autonomia das

criangas.

7. Dados das Estratégias dos Profissionais Dirigidos &riancas do Grupo 2

a) Dados referentes ao Aspedtderacional(comportamentos: comenta as respostas da
crianca; expande a mensagem da crianca; clarifieaposta da crianca; faz sintese da

mensagem da crianca). (Vide Apéndice M 2.1 - M12 XYolume lI).

Quanto ao aspecto interacional, apenas a profeapoesentou timidas mudancas na
sua conduta, relativas a apresentacdo do compartante expandir a mensagem das
criangas. A professora apresentou o comportamerdofase de Linha de Base e de
Intervencédo, com decréscimo, culminando com um #&&véscimo de ocorréncias na fase de
Follow-up. Os dados sugerem as tentativas da professora padificar o seu
comportamento, através do entendimento de ser sinaégia interessante para motivar a
comunicacao das criangas, e a dificuldade pararsiasio.

N&o foram observadas mudancas na apresentacaoemionm dos profissionais, dos
comportamentos de: comentar as respostas dasagjaciarificar a resposta das criancas; e

de fazer sintese da mensagem das criancgas.
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b) Dados referentes ao Aspechastrumental(comportamentos: oferece modelo; faz
perguntas fechadas: respostas sim ou nao; faz miasyabertas; oferece sentenca
incompleta para a crianca completar).

O Grafico 38 mostra a frequéncia média do compatamda professora Gina de

oferecer modelo para as criancas, nas sessoesliede Base, Intervencadellow-up.

Gina oferece modelo para as criancgas
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Grafico 38 - A professora Gina oferece modelo jparariangas do Grupo 2 (Lucas, Maria, Ronaldo &€)ar

O Gréfico 39 indica a frequéncia média do compoetain da professora Gina e da
psicologa Ana de fazer perguntas abertas paraaas;as, nas sessoes de Linha de Base,

Intervencéo &ollow-up

Gina e Ana fazem perguntas abertas para
as criangas
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‘DProfessora W Psico6loga

Gréfico 39. A professora Gina e a psicéloga Anaifaperguntas abertas para as criangas do GrupgcagL
Maria, Ronaldo e Carlos).
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O Grafico 40 apresenta a frequéncia média do campento da professora Gina
de oferecer sentenca incompleta para as criangaplearem, nas sessdes de Linha de

Base, Intervencaofeollow-up.

Gina oferece sentenca incompleta para as
criangas completarem
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Graéfico 40. A professora Gina oferece sentencampieta para as criangas do Grupo 2 (Lucas, ManaakRlo
e Carlos), completarem.

Quanto o aspecto instrumental, apenas a professora auxiliar mostraram
modificacbes de conduta. Observaram-se respostesstantes da professora com relacdo a
apresentacao do comportamento de oferecer modedoagacriangas, nas fases de Linha de
Base e de Intervencdo, embora com decréscimo mradasollow-up. Também foram
verificadosresultados significativos na apresentacdo do caiaupento de fazer perguntas
abertas para as criancas, embora com diminuicdocdeéncias, na fase de Intervencao,
porém culminando com um significativo acréscimofase ddg-ollow-up; e franca ascensao
na apresentacdo do comportamento de oferecer ganienompleta para as criancas
completarem.

Com relacdo ao auxiliar, os resultados mostram lyueve mudancas apenas na
apresentacao do comportamento de fazer pergunataslpara as criangas, embora com
decréscimo, comparando-se a fase de Linha de Baseacde Intervengdo, mas culminou
com acréscimo de ocorréncias, na faseal®w-up.

N&o foram observadas mudancas na conduta da pg¢@oanto a apresentacao dos
comportamentos de: oferecer modelo; fazer pergdatdmdas: respostas sim ou néo; fazer

perguntas abertas e oferecer sentenca incomplet@apariancas completarem.
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5. Dados do Comportamento das Criangcas com os Prsgionais

5.1. Dados referentes ao comportamento das criancds Grupo 1

5.1.1. Dados do comportamento de Geraldo dirigidcsos profissionais

c) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interacdo com o
colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;
apresenta interesse na atividade; responde o goofedd; atende aos comandos do
profissional).

O Grafico 41 mostra a frequéncia média do compatamde Geraldo de atender

aos comandos dos profissionais, nas sessfes de dénBase, Intervencad-ellow-up.

Geraldo atende os comandos dos
profissionais

Frequéncia Média

LB Intervencgao Follow-up
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Grafico 41 - Geraldo atende os comandos da prafe$3ina, da psicologa Ana e do auxiliar Jorge.

Com relacédo ao aspecto interacional, 0 menino IBerapenas apresentou timidas
mudancas na apresentacdo do comportamento de rateaslecomandos - a partir da
verificagdo dos comandos dados - em interacdo copradissionais, na fase de Intervencao.
Porém, constatou-se que as modificagdes ndo séveram na fase deollow-up.

N&o foram verificadas transformacdes na apresemtag@omportamento de Geraldo,
em interagcdo com os profissionais, com relacdocislutas de iniciar interacdo com o
colegal/responder a iniciativa do colega; trabal@n o profissional/realizar a atividade;
apresentar interesse na atividade; responder dasgimfal e atender aos comandos do
profissional.
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d) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compeni@s: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza cowmperito desafiador-provocativo;
utiliza comportamento diruptivo). (Vide ApéndicelN- N 1.1, Volume II).

Com relagdo ao aspecto instrumental foram perasbitimidas mudancas na
apresentacao de alguns comportamentos de Geraidmteracdo com os profissionais. Ele
imitou os profissionais apenas na fase de InteA@nGeraldo apresentou comportamento
afetuoso na fase de Intervencdo, com acréscimocdeéncias na fase deollow-up e
decréscimo do comportamento desafiador-provocativa, fase de Intervencdo, néo
demonstrando esse comportamento na fase Fdbow-up. N&o foram verificadas
transformacdes na apresentacdo do comportament@Gedaldo, em interacdo com o0s

profissionais, com relagdo a conduta de utilizangortamento diruptivo.

5.1.2. Dados do comportamento de Rita dirigidos agsofissionais

a) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interacdo com o
colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;
apresenta interesse na atividade; responde o goofed; atende aos comandos do
profissional). (Vide Apéndice N 2 — N 2.1, Volunig |

O Grafico 42 indica a frequéncia média do compoetaim de Rita de atender aos

comandos dos profissionais, nas sessoes de LinBas#de Intervencaofeollow-up

Rita atende os comandos dos
profissionais
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Gréfico 42 - Rita responde os comandos da profassona, da psicologa Ana e do auxiliar Jorge.
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Com relacdo ao aspecto interacional, Rita apregdete tendéncia ascendente, na
fase de Intervencédo, no comportamento de iniceptneder as interagdes com os colegas,
embora na fase dEollow-up o comportamento ndo tenha se mantido. Rita apsen
também acréscimo de ocorréncias, comparando adedenha de Base com a fase de
Intervencgdo, no comportamento de atender aos camatub profissionais, porém verificou-
se que, na fase dEeollow-up, houve decréscimo na apresentacdo do comportamento
culminando com uma tendéncia descendente.

Nao foram verificadas transformacfes na conduteRide@, em interacdo com o0s
profissionais, com relacdo a apresentacdo dos atempentos de trabalhar com o

profissional/realizar a atividade; apresentar ggse na atividade; e responder o profissional.

b) Dados referentes ao aspecto Instrumelit@importamentos: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza cowmperito desafiador-provocativo;
utiliza comportamento diruptivo). (Vide Apéndice3N- N 3.1, Volume IlI).

Quanto ao aspecto Instrumental Rita apresentodagmmudancas em sua conduta,
durante interagdo com os profissionais, na apras@atdos comportamentos de utilizar
comportamento afetuoso e comportamento desafiadopgativo. Verificou-se que ela, a
partir da fase de Intervencédo, e com leve acrésdenocorréncias na fase &ellow-up
passou a apresentar comportamento afetuoso, eui@@inda utilizagdo do comportamento

desafiador-provocativo.

5.1.3. Dados do comportamento de Mirtes dirigidosas profissionais

a) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interacdo com o
colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;
apresenta interesse na atividade; responde o goofedd; atende aos comandos do
profissional).

N&o se verificou transformagcfes na conduta de Bjireem interacdo com o0s
profissionais, quanto a apresentacdo dos compantamede iniciar interacdo com o
colegal/responder a iniciativa do colega; trabal@n o profissional/realizar a atividade;
apresentar interesse na atividade; responder dasgimfal e atender aos comandos do

profissional.
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b) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compert@s: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza comperito desafiador-provocativo;
utiliza comportamento diruptivo). (Vide ApéndicedN- N 4.1, Volume II).

O Gréfico 43 mostra a frequéncia média do compatandesafiador-provocativo

de Mirtes com a professora, nas sessoes de LinBasie Intervencaofeollow-up.

Mirtes apresenta comportamento
desafiador-provocativo com a professora
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Grafico 43 - Mirtes apresenta comportamento dedafigrovocativo em interagcdo com a professora Gina.

O Grafico 44 mostra a frequéncia média do compatdaondiruptivo de Mirtes

guando em interacdo com a professora, nas sessdksith de Base, Intervencao e

Follow-up.
Mirtes apresenta comportamento
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Gréfico 44 - Mirtes apresenta comportamento dixgptem interacdo com a professora Gina.
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Mirtes apenas apresentou modificacdes em seu ctenpento, em interagdo com a
professora. Ela demonstrou, timidamente, comportgonafetuoso, na fase de Intervencéo,
nao se verificando a manifestacdo desse comportameanfase dé&ollow-up, e apresentou
comportamento diruptivo, na fase de Intervencéa) é@nca diminuicdo da ocorréncia, na
fase deFollow-up. Nao se constatou mudanca na conduta de Mirtesnemacdo com a
professora, na apresentacéo do comportamento ti mrprofissional.

N&o foram verificadas transformacfes na condutdMautees, em interacdo com 0s
demais profissionais (auxiliar e psicologa), cortag@&o a imitar o interlocutor; apresentar
comportamentos afetuosos; utilizar comportamentsaftelor-provocativo e utilizar

comportamento diruptivo.

5.1.4. Dados do comportamento de Ise dirigido aosgdissionais

a) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interacdo com o
colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;
apresenta interesse na atividade; responde o goofed; atende aos comandos do
profissional). (Vide Apéndice N5 — N 5.1, Volunig |

Verificou-se que Ise apenas apresentou modificagAosua conduta, em interacao
com a professora, no comportamento de iniciar/med@oa iniciativa de interacdo do colega,
na fase de Intervengéo, embora tenha culminadodionmuicdo de ocorréncia, na fase de
Follow-up. N&o se observou, no entanto, mudangcas com relacdmbalhar com o
profissional/realizar a atividade; apresentar ggee na atividade; responder o profissional e
atender aos comandos do profissional.

No que diz respeito aos demais profissionais (&uwxé psicologa), ndo foram
verificadas mudancgas na conduta de Ise com relgsicomportamentos de iniciar interagao
com o colega/responder a iniciativa do colega;alley com o profissional/realizar a
atividade; apresentar interesse na atividade; nelgya profissional e atender aos comandos

do profissional.

b) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compert@s: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza comperito desafiador-provocativo;

utiliza comportamento diruptivo).
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O Grafico 45 mostra a frequéncia média do compatam de Ise de utilizar
comportamento diruptivo em interacdo com a professmas sessdes de Linha de Base,

Intervencédo &ollow-up
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Graéfico 45 - Ise apresenta comportamento diruptwo,nteracdo com a professora Gina.

Constatou-se que Ise apenas apresentou modifieagadsua conduta, em interacéo
com a professora, quanto a utilizacdo de comportardiruptivo, na fase de Intervencao. Na
fase deFollow-up, entretanto, ndo houve ocorréncia desse comportaménianto a
apresentacdo dos comportamentos de imitar o iotedg apresentar comportamentos
afetuosos e utilizar comportamento desafiador-pratieo, também ndo houve mudancgas.

Com relagdo aos demais profissionais (auxiliasiegoga), ndo foram verificadas
alteracbes na apresentacdo da conduta de Isecaotdoaos comportamentos de imitar o
interlocutor; apresentar comportamentos afetuosdsizar comportamento desafiador-

provocativo e utilizar comportamento diruptivo.

6. Dados da Funcao Comunicativa das Criangcas com Bsofissionais

6.1. Dados referentes as funcdes comunicativas aagncas do Grupo 1

6.1.1.Dados referentes a funcdo comunicativa de Geraldar@jida aos profissionais

a) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compertias: faz pedido de objeto; utiliza o

protesto; utiliza a expresséo de protesto).
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O Gréfico 46 indica a frequéncia média do compoetatim de Geraldo de utilizar a
expressdo de protesto, em interagcdo com os pmfesi nas sessdes de Linha de Base,

Intervencéo &ollow-up

Geraldo utiliza a expressédo de protesto
com os profissionais
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Gréfico 46. Geraldo apresenta o comportamento peesgar protesto, em interacdo com a professora, a
psicologa e o auxiliar.

Quanto ao aspecto instrumental, Geraldo apenasepu mudancas de conduta, em
interacdo com os profissionais, com relacdo a aeptagdo do comportamento de expressar
protesto, a partir da fase de Intervencdo, cométarid levemente ascendente na fase de
Follow-up.

N&o ocorreram transformacoes na apresentacaondteode Geraldo, em interacao
com os profissionais, com relagdo aos comportaraaetédazer pedido de objeto e utilizar o
protesto.

d) Dados referentes ao aspecto Autorregulatorio (cotmpentos: faz pedido de acéo; faz
pedido de consentimento; apresenta emissdes/aedfesnpativas; utiliza o jogo). (Vide
Apéndice O 1 -0 1.1, Volume lI).

Quanto ao aspecto autorregulatério, Geraldo saragmesentou modificacdo em sua
conduta, em interacdo com o0s profissionais, nasaptacdo dos comportamentos de fazer
pedido de consentimento e de utilizar emisstestgquédormativas. Entretanto, houve timida
apresentacdo no que se refere ao comportamentedite gpnsentimento, tanto na fase de
Intervengdo quanto na fase Bellow-up, com tendéncia estavel, entretanto, com relacdo ao

comportamento de emitir sons/agdes performativasstatou-se tendéncia descendente.
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N&o foram verificadas transformacgdes na apres@émtda conduta de Geraldo, em
interacdo com os profissionais, com relagdo aospodamentos de fazer pedido de acéo e

utilizar o jogo.

e) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamaritiza a exibicdo; apresenta
emissOes/agdes reativas; apresenta emissdes/a@gdExalizada; utiliza a exploracéo).

Com relacédo ao aspecto pessoal, ndo foram veld@cenodificacdes na apresentagéo
da conduta de Geraldo, em interagcdo com os profisis, com relacdo aos comportamentos
de utilizar a exibicdo; apresentar emissdes/acéasvas; apresentar emissdes/acdes nao
focalizada; e utilizar a exploracdo. Os dados s@esivos de que Geraldo conseguiu manter
a autorregulacdo, nédo necessitando utilizar mometdoisolamento ou a autoestimulacao,

durante interagdo com os profissionais.

6.1.2. Dados referentes a fungcdo comunicativa det&idirigida aos profissionais

a) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compertias: faz pedido de objeto; utiliza o
protesto; utiliza a expresséo de protesto).
O Gréfico 47 mostra a frequéncia média do compatamde Rita de utilizar a

expressdo de protesto com os profissionais, nadesesle Linha de Base, Intervengao e

Follow-up.
Rita utiliza a expressédo de protesto com
os profissionais
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Graéfico 47 - Rita apresenta 0 comportamento deessar protesto com a professora, com a psicologa e
auxiliar.
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Com relag&o ao aspecto instrumental, constatoousianca na conduta de Rita apenas
na apresentacdo do comportamento de expressastpraten interacdo com os profissionais.
Observou-se leve acréscimo de ocorréncias, a parfase de Intervencéo.

N&ao foram verificadas modificacdes na apresentdgamnduta de Rita, em interacéo
com os profissionais, com relagdo aos comportaraaetédazer pedido de objeto e utilizar o

protesto.

b) Dados referentes ao aspecto Autorregulatério (cormpentos: faz pedido de acao; faz
pedido de consentimento; apresenta emissdes/agfdespativas; utiliza o jogo).
O Gréfico 48 indica a frequéncia média do compoetatim de Rita de fazer pedido

de acdo para os profissionais, nas sessoes dedénBase, IntervencaoF®llow-up.
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Gréfico 48 - Rita realiza pedido de acao para &psora Gina, a psicéloga Ana e o auxiliar Jorge.

Quanto ao aspecto autorregulatério, Rita someptesantou modificagdo em sua
conduta, em interacdo com o0s profissionais, nasaptacdo dos comportamentos de fazer
pedido de acdo, com significativo aumento de oocras.

Néao foram verificadas transformacdes na condutRitle durante interacdo com os

profissionais, com relagdo a apresentacdo dos atempentos de fazer pedido de

consentimento, apresentar emissdes/acoes perfeamnatuutilizar o jogo.

c) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamaritiza a exibicdo; apresenta

emissOes/agOes reativas; apresenta emissdes/a@gdxalizada; utiliza a exploragéo).
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No que se refere ao aspecto pessoal, ndo forastatatas mudancas na conduta de
Rita, em interagdo com os profissionais, no que hgpeito a apresentacdo dos
comportamentos de utilizar a exibicdo; apresentaissbes/acdes reativas; apresentar

emissOes/acbes nado focalizada; e utilizar a exgora

6.1.3.Dados referentes a fungcdo comunicativa de Mirtes dgida aos profissionas

a) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compertias: faz pedido de objeto; utiliza o

protesto; utiliza a expresséo de protesto).

Quanto ao aspecto instrumental, ndo foram comstataansformacdes na conduta de
Mirtes, durante interagdo com a professora. Elaapdiesentou modificagdes na apresentacdo
dos comportamentos de fazer pedido de objetozartib protesto; e de utilizar a expresséo de

protesto.

b) Dados referentes ao aspecto Autorregulatério (cormpentos: faz pedido de acao; faz
pedido de consentimento; apresenta emissdes/agfdespativas; utiliza o jogo).
O Gréfico 49 mostra a frequéncia média do compatdande Mirtes de utilizar
emissOes de sons/acdes performativas com a prodessas sessoes de Linha de Base,

Intervencédo €ollow-up

Mirtes utiliza emissGes/acles
performativas com a professora
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Gréfico 49. Mirtes apresenta o comportamento déiresoins/acdes performativas, em interacdo com a
professora Gina.
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Quanto ao aspecto autorregulatério, Mirtes apapassentou mudanca de conduta,
em interacdo com a professora, na apresentacaontimoctamento de utilizar emissdes/acoes
performativas, com significativo decréscimo de o&acias.

Nado foram observadas transformacdes na condutaMiles com relacdo a
apresentacao dos comportamentos de fazer pedidgade fazer pedido de consentimento; e

utilizar o jogo.

c) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamaritiza a exibicdo; apresenta
emissOes/acOes reativas; apresenta emissoes/addscalizada; utiliza a exploracao).
(Vide Apéndice O 1.2.1 - P 1.2.1.1, Volume II).

No que diz respeito ao aspecto pessoal, apenas fopnstatadas mudancas na
conduta de Mirtes, em interacdo com a professoom celacdo a apresentacdo do
comportamento de utilizar a exibicdo. Houve sigaifivo decréscimo de ocorréncias quanto
ao uso desse comportamento pela crianca.

N&o ocorreram transformacdes da conduta de Migaeanto a apresentacdo dos
comportamentos de apresentar emissdes/acOes seatpaesentar emissdes/acdes néao
focalizadas; e utilizar a exploracao.

6.1.4. Dados referentes a funcdo comunicativa deeldirigida aos profissionais

a) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compentas: faz pedido de objeto; utiliza
0 protesto; utiliza a expressao de protesto). (Migéndice O 1.3.1 - O 1.3.1.1, Volume

I1).
O Grafico 50 apresenta a frequéncia média do cdapento de Ise de utilizar a
expressdo de protesto com a professora, nas sedsddsha de Base, Intervencdo e

Follow-up.
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Grafico 50 - Ise apresenta o comportamento de ssare@rotesto, em interagdo com a professora Gina.

No tocante ao aspecto instrumental, foram corddat&ransformagfes na conduta de
Ise, durante interacdo com a professora, quanpresentacdo dos comportamentos de fazer
pedido de objeto e de utilizar a expressao de ftmté/erificou-se que, em ambos, Ise
apresentou timidamente os comportamentos na faseteteencdo, porém com decréscimo
de ocorréncias na fase Bellow-up.

Néo foi observada alteracdo na conduta de Ise, tguan apresentacdo do

comportamento de utilizar o protesto.

b) Dados referentes ao aspecto Autorregulatério (corapentos: faz pedido de acao; faz

pedido de consentimento; apresenta emissdes/agdespativas; utiliza o jogo).

O Grafico 51 indica a frequéncia média do compoetaim de Ise de utilizar
emissOes de sons/acdes performativas com a prodesss sessdes de Linha de Base,

Intervencéo &ollow-up
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Grafico 51 - Ise apresenta o comportamento de resoitis/acdes performativas, em interacdo com agsofa
Gina.

Quanto ao aspecto autorregulatorio, constatou-se tse apenas apresentou
modificagdo em sua conduta, em interacdo com a&gsofa, quanto ao comportamento de
emitir sons e acdes performativas. Observou-sesliguapenas apresentou o comportamento
na fase de Intervencéo, porém, culminando com ucnedeimo de ocorréncias na fase de
Follow-up.

N&o foram observadas transformacfes na condutsedguanto a apresentacdo dos

comportamentos de fazer pedido de acao; fazer pel@idonsentimento; e utilizar o jogo.

c) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamernilosa a exibicdo; apresenta
emissOes/agles reativas; apresenta emissoes/d@gbéscalizada; utiliza a exploracao).
(Vide Apéndice 0 1.3.2 -0 1.3.2.1, Volume II).

Com relag&o ao aspecto pessoal, foram constapeass modificagdes na conduta de
Ise, em interagdo com a professora, quanto ao avampento de emitir sons e agdes reativas.
Ela apenas apresentou o comportamento na fase teeveincdo, culminando com um
decréscimo de ocorréncias na fasédiéow-up.

N&o foram observadas mudancas na conduta de Usetoga apresentacdo dos
comportamentos de utilizar a exibicdo; apresentasses/acdes ndo focalizadas; e utilizar a

exploracéo.
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7. Dados referentes ao comportamento das criancae Grupo 2

7.1. Dados do comportamento de Lucas dirigidos apsofissionais

a) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interacdo com o
colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;
apresenta interesse na atividade; responde o goofedd; atende aos comandos do
profissional).

O Grafico 52 mostra a frequéncia média do compatdonde Lucas de responder

os profissionais, nas sessdes de Linha de Baseyénicao é&ollow-up.

Lucas responde os profissionais
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Graéfico 52 - Lucas apresenta o comportamento gneker a professora Gina, a psicéloga Ana e oiauxil
Jorge.

Com relacdo ao aspecto interacional, Lucas apmsepenas modificacdes na sua
conduta, com todos os profissionais, quanto ao oaiamento de responder o profissional.

N&o foram observadas transformacdes no comportantentLucas no tocante aos
comportamentos de iniciar interacdo com o colegpfmeder a iniciativa do colega; trabalhar
com o profissional/realizar a atividade; apresemtig@resse na atividade; e atender o comando

do profissional.

b) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compertms: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza comperito desafiador-provocativo;

utiliza comportamento diruptivo).
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O Grafico 53 apresenta a frequéncia média do caarpento de Lucas de imitar

os profissionais, nas sessdes de Linha de Baseyéntzao é&ollow-up.

Lucas imita os profissionais
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Grafico 53 - Lucas apresenta o comportamento darimiprofessora Gina, a psicéloga Ana e o auxibage.

O Grafico 54 indica a frequéncia média do compoetatim desafiador-provocativo

de Lucas dirigido aos profissionais, nas sessodsnii@ de Base, Intervencadellow-

up.

Lucas utiliza comportamento desafiador-
provocativo com os profissionais
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Graéfico 54 - Lucas apresenta o comportamento agekafiprovocativo dirigido a professora Gina, a qsiga
Ana e ao auxiliar Jorge.

O Grafico 55 mostra a frequéncia média do compatamdiruptivo de Lucas
guando em interacdo com os profissionais, nas eessd Linha de Base, Intervencéo e

Follow-up.
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Graéfico 55 - Lucas apresenta comportamento dirapatixigidos a professora Gina, a psicdloga Ana e ao
auxiliar Jorge.

No que se refere aspecto instrumental, Lucas apgmsenudancas na sua conduta
com relacdo a apresentacdo dos comportamentos dar im profissional; utilizar
comportamento desafiador-provocativo; e utilizanportamento diruptivo.

Com relacdo ao comportamento de imitar os profsss, ele, embora tenha
apresentado significativas respostas na fase dmvémcdo, ndo conseguiu sustentar a
modificacdo na conduta na faseF#low-up.

Observaram-se respostas, com significativo deen@sale ocorréncias, quanto a

apresentacao dos comportamentos desafiador-proxasatdiruptivos de Lucas.

7.2. Dados do comportamento de Maria dirigidos agsrofissionais

a) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interagdo com o
colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;
apresenta interesse na atividade; responde o forfeéd; atende aos comandos do
profissional).

O Gréfico 56 mostra a frequéncia média do compatamnde Maria de apresentar

interesse/atencao na atividade com a professo@ugiliar, nas sessoes de Linha de Base,

Intervencéo &ollow-up
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Maria apresenta interesse/atencao na
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Grafico 56 - Maria apresenta interesse/atencadividade, em interacdo com a professora Gina exiiau
Jorge.

Quanto ao aspecto interacional, Maria apenas apgmsenudancas em sua conduta,
com a professora e o auxiliar, quanto ao comporntéonde apresentar interesse/atencao na
atividade. Embora tenha apresentado acréscimo ateéacias, comparando a fase de Linha
de Base com a de Intervencgédo, culminou com o danrésdesse comportamento na fase de
Follow-up.

Nao foram verificadas alteracdes na conduta deaViguanto a apresentacdo dos
comportamentos de iniciar interacdo com o colegpimeder a iniciativa do colega; trabalhar
com o profissional/realizar a atividade; resporm@rofissional; e atender aos comandos do

profissional.

b) Dados referentes ao aspecto Instrumelft@mportamentos: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza cowmperito desafiador-provocativo;
utiliza comportamento diruptivo).

O Gréfico 57 mostra a frequéncia média do compatamndesafiador-provocativo
de Maria, quando em interacdo com a professoraaexiiar, nas sessdes de Linha de

Base, Intervencéaofeollow-up
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Maria utiliza comportamento desafiador-
provocativo com a professora e o auxiliar
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Gréfico 57 - Maria apresenta comportamento desafiptbvocativo, em interacdo com a professora @ina
auxiliar Jorge.

O Gréfico 58 mostra a frequéncia média do compatandiruptivo de Maria
guando em interacdo com a professora e o auxil@as, sessbes de Linha de Base,

Intervencéo €ollow-up

Maria utiliza comportamento diruptivo
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Graéfico 58 - Maria apresenta comportamento direptém interacdo com a professora Gina e o auditiege.

Com relacdo ao aspecto instrumental, verificou-se Hlaria apenas apresentou
respostas significativas, com decréscimo de oco@én quanto aos comportamentos
desafiador-provocativo e diruptivo, em interacém@professora e o auxiliar.

N&o foram constatadas modificacbes na conduta daMpanto a apresentacédo dos
comportamentos de imitar o interlocutor e de e)xgmesafeicdo, em interacdo com o0s

profissionais.
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7.3. Dados do comportamento de Ronaldo dirigidos agrofissionais

a) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interacdo com o
colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;
apresenta interesse na atividade; responde o goofedd; atende aos comandos do
profissional).

Quanto ao aspecto interacional, ndo foram ved#fsatransformacdes na conduta de
Ronaldo, em interacdo com os profissionais, coatéel a apresentacdo dos comportamentos
de iniciar interacdo com o colega/responder a dtiid do colega; trabalhar com o
profissional/realizar a atividade; apresentar ggse na atividade; responder o profissional e

atender aos comandos do profissional.

b) Dados referentes ao aspecto Instrumelit@mportamentos: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza comperito desafiador-provocativo;
utiliza comportamento diruptivo). (Vide Apéndicel> P 1.1, Volume II)

O Grafico 59 apresenta a frequéncia média do campento desafiador-
provocativo de Ronaldo, quando em interacdo coprafssionais, nas sessdes de Linha

de Base, Intervencad®llow-up.

Ronaldo utiliza comportamento desafiador-
provocativo com os profissionais
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Gréfico 59 - Ronaldo apresenta comportamento delafiprovocativo, em interagdo com a professora,Gin
psicologa Ana e o auxiliar Jorge.
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No gue se refere ao aspecto instrumental, Roregddoas apresentou respostas, com
significativo decréscimo de ocorréncias, com raagbs comportamentos desafiador-
provocativo e diruptivo, em interacdo com a prajes® o auxiliar.

N&o foram constatadas modificacdes na conduta del®m quanto a apresentacao
dos comportamentos de imitar o interlocutor e deesgmtar comportamentos afetuosos,

durante interagdo com os profissionais.

7.4. Dados do comportamento de Carlos dirigidos agsofissionais

a) Dados referentes ao aspedtderacional (comportamentos: inicia interacdo com o
colega/responde a iniciativa do colega; trabalha ooprofissional/realiza a atividade;
apresenta interesse na atividade; responde o foofed; atende aos comandos do

profissional).

Com relagao ao aspecto interacional, ndo foraificsetas transformagdes na conduta
de Carlos, durante interacdo com os profissionais, tocante a apresentacdo dos
comportamentos de iniciar interacdo com o colegpfmeder a iniciativa do colega; trabalhar
com o profissional/realizar a atividade; apresentderesse na atividade; responder o

profissional; e atender aos comandos do profiskiona

b) Dados referentes ao aspecto Instrumelit@importamentos: imita o interlocutor;
apresenta comportamentos afetuosos; utiliza comperito desafiador-provocativo;
utiliza comportamento diruptivo). (Vide ApéndicdlR2 — P 1.2.1, Volume II).

O Gréfico 60 exibi a frequéncia média do comportamelesafiador-provocativo
de Carlos com a professora e o auxiliar, nas ses#@d.inha de Base, Intervencao e

Follow-up.
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Gréfico 60 - Carlos apresenta comportamento dekafigrovocativo, em interacdo com a professora @ina
auxiliar Jorge.

O Grafico 61 mostra a frequéncia média do compatdaandiruptivo de Carlos com a

professora e o auxiliar, nas sessdes de Linha sie, Baervencéo Eollow-up.
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Gréfico 61 - Carlos apresenta o comportamento thirmpem interagdo com a professora Gina e o auixili
Jorge.

Quanto ao aspecto instrumental, constatou-se @uLapresentou respostas com
oscilacdes, que culminaram com uma leve tendérsciandente na fase é®llow-up, com
relacdo a apresentacdo de comportamento afetuogpdalia professora e ao auxiliar.
Também se verificou importante decréscimo de onora8, quanto a utilizacdo dos
comportamentos desafiador-provocativo e diruptr,interacdo com os profissionais.

N&o foram constatadas modificacdes na conduta desCguanto a apresentacdo dos
comportamentos de imitar o interlocutor e de cort@poentos afetuosos, durante interacao

com os profissionais.
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8. Dados Referentes a Funcdo Comunicativa das Crigas do Grupo 2

8.1. Dados referentes a funcdo comunicativa de Lugairigida aos profissionais

a) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compertias: faz pedido de objeto; utiliza
0 protesto; utiliza a expressao de protesto). (Wpéndice Q 1.1 — Q 1.1.1, Volume II)
O Grafico 62 indica a frequéncia média do compoetaim de Lucas de utilizar o

protesto com os profissionais, nas sessoes de HmBase, Intervencao®llow-up.

Lucas utiliza o protesto com os
profissionais
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Graéfico 62 - Lucas apresenta o comportamento degtes com a professora Gina, com a psicéloga Ana e
auxiliar Jorge.

O Gréfico 63 apresenta a frequéncia média do campento de Lucas de utilizar a
expressdo de protesto com os profissionais, nadeesle Linha de Base, Intervencéo e

Follow-up.
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Grafico 63 - Lucas apresenta o comportamento deessar protesto com a professora Gina, a psicélogae
0 auxiliar Jorge.

Com relagcdo ao aspecto instrumental, constataratrassformacdes na conduta de
Lucas, em interacdo com os profissionais, quansprasentacdo dos comportamentos de
fazer pedido de objeto; utilizar o protesto; eizdil a expressao de protesto.

Quanto ao comportamento de pedir objeto, observamnespostas, embora timidas,
gue culminaram com uma tendéncia ascendente ndd&sglow-up.

Com relacdo ao comportamento de utilizar a expoeska protesto, observou-se
acréscimo de ocorréncias, comparando-se a faseba tde Base com a de Intervencgao, nédo
apresentando esse comportamento na fas€&oflew-up. Quanto ao comportamento de
protesto, observou-se acréscimo de ocorrénciaaseade Intervencéo e leve diminuicdo de

ocorréncias na fase @®llow-up.

b) Dados referentes ao aspecto Autorregulatério (corapentos: faz pedido de acéo; faz
pedido de consentimento; apresenta emissdes/aedesnpativas; utiliza o jogo). (Vide
Apéndice Q 1.2-Q 1.2.1, Volume II).

Quanto ao aspecto autorregulatorio, Lucas apepassentou modificacdo em sua
conduta, em interacdo com o0s profissionais, coracé ao comportamento de utilizar
emissOes/acbes performativas. Verificou-se leveédeano de ocorréncias, analisando-se 0s
dados das fases de Linha de Base, de Intervergé@balow-up.

N&o foram observadas transformacdes na condutaLudas, com relacdo a
apresentacao dos comportamentos de fazer pedidgade fazer pedido de consentimento; e

utilizar o jogo.
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c) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamernilisa a exibicdo; apresenta
emissOes/agles reativas; apresenta emissoes/d@gbéscalizada; utiliza a exploracao).
(Vide Apéndice Q 1.3 - Q 1.3.1, Volume II).

Com relacédo ao aspecto pessoal, verificaram-se ficeghes na apresentacdo da
conduta de Lucas, quando em interacdo com os gi@iEs, relativas aos comportamentos
de utilizar a exibicdo, apresentar emissfes/acaedacalizadas e utilizar a exploracéo. Ele
apresentou leve acréscimo de ocorréncias quantoraportamento de exibicdo. No tocante
ao comportamento de utilizar emissdes de sons/ag@®gocalizadas, houve acréscimo de
ocorréncias, comparando-se a fase de Linha ded®as@ de Intervengdo, porem culminando
com um significativo decréscimo na fasera#iow-up.Ja com relacdo ao comportamento de
utilizar a exploracdo, observou-se leve aumentma®réncias, comparando-se a fase de
Linha de Base com a de Intervengéo, culminando oama leve diminuigdo na fase de
Follow-up.

N&o foram observadas mudancas na conduta de Laonasetacdo a apresentacéo do

comportamento de utilizar emissdes de sons/acaesas.

8.2. Dados referentes a funcdo comunicativa de Mardirigida aos profissionais

a) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compenias: faz pedido de objeto; utiliza o
protesto; utiliza a expresséo de protesto).

O Gréfico 64 mostra a frequéncia média do compatamnde Maria de utilizar a
expressao de protesto com a professora e o auxias sessdes de Linha de Base,

Intervencéo éollow-up.
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Maria utiliza a expressédo de protesto com
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Grafico 64. Maria apresenta o comportamento deessar protesto, em interagdo com a professoragina
auxiliar Jorge.

Quanto ao aspecto instrumental, verificaram-sestoamacdes na conduta de Maria,
em interacdo com a professora e o auxiliar, coatéel a apresentacdo do comportamento de
utilizar a expresséo de protesto. Maria apreseimadamente os comportamentos na fase de
Intervencéo, porém, com tendéncia descendentengigacados a fase d@llow-up.

Néo foi observada alteracdo na conduta de Mariantqua apresentacdo dos

comportamentos de pedir objeto e de utilizar ogstot

b) Dados referentes ao aspecto Autorregulatério (cormpentos: faz pedido de acao; faz
pedido de consentimento; apresenta emissdes/aedfesnpativas; utiliza o jogo). (Vide
Apéndice Q 1.4 - Q 1.4.1, Volume II).

Quanto ao aspecto autorregulatério, Maria apenessaptou modificacbes em sua
conduta, em interagdo com a professora e o ayxidam relacdo a apresentacdo dos
comportamentos de fazer pedido de acdo e de utdinéssOes/acbes performativas. No que
se refere ao comportamento de pedir acdo, obsee/deve acréscimo de ocorréncias, ao
serem analisados os dados das fases de Linha desRisIntervencgéo, culminando com um
decréscimo na fase deollow-up. Ja quanto ao comportamento de utilizar emiss@&es d
sons/agOes performativas, foi verificado significaiaumento de ocorréncias, se comparadas
as trés fases.

Nado foram observadas transformacdes na condutaMdea, com relacdo a

apresentacao dos comportamentos de fazer pedictmndentimento e utilizar o jogo.
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c) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamaritiza a exibicdo; apresenta
emissOes/acOes reativas; apresenta emissoes/addscalizada; utiliza a exploracao).
(Vide Apéndice Q 1.5-Q 1.5.1, Volume II)

Com relacdo ao aspecto pessoal observaram-seicagdés na apresentacdo da
conduta de Maria, em interacdo com a professora auxliar, com relacdo aos
comportamentos de emitir sons/acdes nao focalizadate utilizar a exploracdo. Ela
apresentou significativa diminuicdo de ocorrénajasinto ao uso desses comportamentos.

N&o foram observadas mudancas na conduta de Mamaelacdo a apresentacdo dos

comportamentos de utilizar a exibicdo e de aprasemissdes/acdes reativas.

3. Dados Referentes a Funcdo Comunicativa de Ronaldarl@ida aos Profissionais

a) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compenias: faz pedido de objeto; utiliza o
protesto; utiliza a expresséo de protesto).

O Gréfico 65 mostra a frequéncia média do compatande Ronaldo de fazer

pedido de objeto para os profissionais, nas sesséesinha de Base, Intervencéo e

Follow-up.

Ronaldo faz pedido de objeto para os
profissionais

Frequéncia Média
o = N w B (61
L

LB Intervencéo Follow-up

Sessdes consecutivas

Gréfico 65 - Ronaldo apresenta o comportamentcedé pbjeto, em interacdo com a professora Gina, a
psicéloga Ana e o auxiliar. Jorge.

O Gréfico 66 apresenta a frequéncia média do cdampento de Ronaldo de

expressar protesto com os profissionais, nas ses&dkinha de Base, Intervencabalow-

up.
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Grafico 66 - Ronaldo apresenta o comportamentogiessar protesto, em interagéo com a professora @i
psicologa Ana e o auxiliar Jorge.

Quanto ao aspecto instrumental, foram constatadasformacdes na conduta de
Ronaldo, durante interacdo com os profissionaign celacdo a apresentacdo dos
comportamentos de fazer pedido de objeto e deartii expressdo do protesto. No primeiro
comportamento, observou-se leve acréscimo de ownass comparando-se a fase de Linha
de Base com a de Intervencgédo, porém, culminandoucordecréscimo na fase Bellow-up.

No segundo, foi verificada diminuigéo de ocorréac@mparando-se a fase de Linha de Base
com a de Intervencéao, culminando com certa estiabiéi na fase deollow-up.

N&o foram observadas mudancas na conduta de Rompldoto a apresentacdo do

comportamento de utilizar o protesto.

b) Dados referentes ao aspecto Autorregulatério (cormpentos: faz pedido de acao; faz
pedido de consentimento; apresenta emissdes/aeffesnpativas; utiliza o jogo). (Vide
Apéndice Q 1.6 — 1.6.1, Volume II).

Quanto ao aspecto autorregulatorio, Ronaldo apeapassentou modificacbes de
conduta, em interacdo com o0s profissionais, coracé ao comportamento de utilizar
emissodes de sons/agdes performativas. Observavsalmento de ocorréncias, analisando-
se os dados das fases de Linha de Base e de hg@oveculminando com uma significativa
diminuicao na fase deollow-up.

N&o foram observadas transformacdes na condutRaeldo com relacdo a
apresentacao dos comportamentos: fazer pedidoade d€ fazer pedido de consentimento e

de utilizar o jogo.
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c) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamaritiza a exibicdo; apresenta
emissOes/acles reativas; apresenta emissdes/addscalizada; utiliza a exploracao).
(Vide Apéndice Q 1.7 — 1.7.1, Volume II).

Com relacdo ao aspecto pessoal, observou-se pagdit na apresentacao da conduta
de Ronaldo, em interacdo com os profissionais,opante ao comportamento de utilizar a
exploracdo. Ele apresentou leve acréscimo de owas comparando-se a fase de Linha de
Base com a de Intervencao, culminando com um #igtifo decréscimo na fase #ellow-
up.

N&o foram observadas alteracdes na conduta de dRorgplanto a apresentacéo dos
comportamentos de: utilizar a exibicdo, apresemtaissdes de sons/acbes reativas e

apresentar emissdes/acdes nao focalizada.

8.4. Dados referentes a funcdo comunicativa de Cad dirigida aos profissionais

a) Dados referentes ao aspecto Instrumental (compertias: faz pedido de objeto; utiliza o
protesto; utiliza a expresséo de protesto).
O Gréfico 67 apresenta a frequéncia média do campento de Carlos de utilizar
0 protesto com a professora e o auxiliar, nas eesdé Linha de Base, Intervencao e

Follow-up.
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Gréfico 67 - Carlos apresenta o comportamento dirgmotesto, em interagdo com a professora Gioa e
auxiliar Jorge.



240

O Grafico 68 indica a frequéncia média do compoetatm de Carlos de utilizar a
expressdo de protesto com a professora e o0 auxilgm sessdes de Linha de Base,

Intervencéo &ollow-up
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Graéfico 68 - Carlos apresenta o comportamento geesgar protesto, em interacdo com a professomesin
auxiliar Jorge.

No que diz respeito ao aspecto instrumental, focamstatadas transformacfes na
conduta de Carlos, durante interagdo com a profeseoo auxiliar, com relacdo a
apresentacao dos comportamentos de utilizar ogtoogede utilizar a expressao de protesto.
No primeiro comportamento observou-se significatidianinuicdo de ocorréncias. No
segundo, foi verificado decréscimo de ocorrénagasparando-se a fase de Linha de Base
com a de Intervencao, culminando com um acrésciswedo na fase deollow-up.

N&o foi observada modificagdo na conduta de Cadosnto a apresentacdo do

comportamento de pedir objeto.

b) Dados referentes ao aspecto Autorregulatério (corapentos: faz pedido de acao; faz
pedido de consentimento; apresenta emissdes/agfespativas; utiliza o jogo).
O Gréfico 69 mostra a frequéncia média do compatamde Carlos de utilizar
emissOes de sons/acdes performativas, com a prodes® auxiliar, nas sessdes de Linha

de Base, Intervencad®llow-up.
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performativas com a professora e o
auxiliar

Frequéncia Média
o [ N w BN a1
L

N —

LB Intervencéo Follow-up

Sessdes consecutivas

Gréfico 69 - Carlos apresenta o comportamento déresons/acdes performativas, em interagdo com a
professora Gina e o auxiliar Jorge.

Quanto ao aspecto autorregulatorio, Carlos apep@sentou modificagbes em sua
conduta, em interacdo com a professora e o0 ayxitiam relacdo a apresentacdo do
comportamento de utilizar emissfes de sons/acGésripativas. Verificou-se significativo
decréscimo de ocorréncias.

N&o foram observadas transformacdes na conduteCaldos, com relacdo a
apresentacao dos comportamentos: fazer pedidoade de fazer pedido de consentimento e

de utilizar o jogo.

c) Dados referentes ao aspecto Pessoal (comportamaritiza a exibicdo; apresenta
emissOes/acles reativas; apresenta emissdes/addscalizada; utiliza a exploracao).
(Vide Apéndice Q 1.8 — 1.8.1, Volume II).

Com relacdo ao aspecto pessoal observaram-se cagddis na apresentacdo da
conduta de Carlos, em interacdo com a professorauiliar, quanto aos comportamentos de
emissbes de sons/acbOes reativas, emissbes de ¢dess/ado focalizadas e utilizar a
exploracdo. Houve significativo decréscimo de dmias quanto ao uso dos
comportamentos de apresentar emissdes de sonsfaafieas e emissdes de sons/acdes nao
focalizadas. Porém, quanto ao comportamento deantib exploracdo, verificou-se que
Carlos apresentou oscilagbes na apresentacdo dqudamento, nas fases de Linha de Base

e de Intervencdo, culminando com um leve acréso@fase dé&ollow-up.
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N&o foi observada modificacdo na conduta de Catlos, relacdo a apresentacdo do

comportamento de utilizar a exibig&o.

Andlise das observacdes loco e das anota¢des de campo

1. Fase de Aproximacéao e de Linha de Base

Durante os contatos iniciais, com a gestado e afsspionais envolvidos, observaram-
se resisténcias quanto ao uso dos recursos e dosscda CAA. A diretora técnica chegou a
verbalizar que “os recursos sao iguais ao do mélabxchi e “ndo vejoutilidade com
algumas criancas, em usar os cartbes” (diretoraicg®c A incredibilidade quanto as
possibilidades de favorecer a comunica¢do dasgasaratravés da oferta e uso dos cartdes,
também foi constatada no discurso de alguns ddsgimnais envolvidos no estudo, como é

possivel verificar, a seqguir:

Eu ndo conheco nada sobre a CAA, mas fico pensamda:que a Ise e o Geraldo, que ja
falam alguma coisa, irdo parar de falar? Eu ndca@®b vai ser quando eles perceberem que,
com os cartBes, poderdo comunicar o que queremaoue @les precisam. Acredito que eles

irdo perceber que mostrar o cartdo sera maisdédiue falar (PSICOLOGA ANA).

Eu fico preocupada se, com os cartfes, o Geraldolge irdo regredir no que eles ja

conseguiram, em termos de utilizacéo da fala. Quabels querem alguma coisa ja falam,

embora as vezes, de forma truncada. Para chegaear®mento foi um periodo longo. Sera

que os cartdes da CAA iréo ajudar ou poderdo promoveaetrocesso, ou seja, eles deixarem
de falar, para usar os cartes? (PROFESSORA GINA)

Durante os contatos informais e formais, a pesdarsa gradativamente, foi
oferecendo informacfes sobre as pesquisas reaizaa criancas com deficiéncia e 0 uso
dos procedimentos e dos recursos da CAA, e enfiglivas diferencas do métodeacch

A proposta de estudo com os Grupos 1 e 2 despeartouriosidade dos demais
profissionais da instituicdo (psicologas, psicopedas, terapeuta ocupacional,
psicomotricista, fisioterapeuta, fonoaudidlogaspfegssora de Educacao Fisica e demais
instrutores de oficinas e auxiliares), todos senmalquer conhecimento sobre os
procedimentos e recursos da CAA. Foi aberta a Ipbdsade, pela pesquisadora, de
participacdo desses profissionais nas reunides @®mutros profissionais envolvidos no
estudo.

No inicio das filmagens das atividades, para attogdo da fase de Linha de Base,

também foi verificada a preocupacéo, dos profisgganvolvidos, pelo fato de suas atuactes
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e as atividades desenvolvidas com as criancas seegmstradas em gravacdes. Tal
preocupacéo foi expressa verbalmente, por algonsy pode ser observado a seguir:

As atividades que realizamos com as criangas nd@®@o em outros locais. N&do da para
oferecer a mesma atividade para todas. Na verdi@mléemos um grupo e sim um agrupado.
Também acontece que as criancas apresentam compottes muito diversos e, as vezes,
algumas agridem e temos que intervir. Serd que easops irdo entender tudo isso?
(PSICOLOGA ANA)

Nés temos um planejamento, mas nem sempre é plosaimerir. Tem dia que é possivel
realizar as atividades programadas, mas em outess alguma crianca agita e é preciso
mudar tudo e até parar a atividade com o grupatiéslades sdo sempre baseadas em jogos
pedagdgicos. As atividades de recorte e colageaniascas gostam muito e conseguem até
ficar sentadas por mais tempo, principalmente aSrdpo 1. As criangas do Grupo 2 também
gostam, mas é mais dificil, para elas, permanecemmadas. O que é dificil é dar atencéo
individualizada para todas as criancas ao mesm@adermempre tem alguma crianca
esperando um adulto para fazer a atividade, pafognte no Grupo 2. (PROFESSORA
GINA)

Durante a construcdo da Linha de Base, a pesquésasclareceu qual era a sua
finalidade para o estudo, ou seja, de se obterandmpetro, para que seja possivel comparar
os dados das fases seguintes e, assim, verificaudancas que poderiam ocorrer ou nao, em
funcdo da intervencdo proposta. Também foi cladfic que as filmagens ndo seriam
divulgadas, em virtude do carater de sigilo de gres;d0 da imagem e da identidade de
todos os sujeitos e da instituicdo envolvidos. Apéses esclarecimentos, os profissionais
demonstraram mais tranquilidade e descontracaanthua realizacdo das filmagens.

Na fase de Linha de Base também foram observaslaseeessidades quanto a
organizacdo do espaco de atendimento das criangasli@rio e materiais) e dos recursos
necessarios para proporcionar o acesso as infoasg@gdas criancas, bem como para facilitar
a comunicacao delas, quanto as suas necessida€@s iateresses.

Um aspecto importante a ser destacado consisteenga da diretora técnica, e dos
profissionais envolvidos no estudo, de que os eartih CAA s6 poderiam ser utilizados com
criancas ndo oralizadas, e de que poderiam geré&a eeomodacdo nas criangas com
condicOes de verbalizacdo. Tal fato apontou o démmmento das inimeras possibilidades
de contribuicdo dos recursos e dos procedimento€AlA para o desenvolvimento da
linguagem das criangas, ou seja, que, além de degora comunicagdo das criangas, 0S
cartdes da CAA poderiam propiciar uma maior e nretinganizacéo do pensamento daquelas
que iniciavam o uso da linguagem, possibilitandcawpressdo mais adequada de suas
necessidades, de seus interesses e sentimentos.

Cabe salientar a preocupacédo de alguns profissi@miolvidos no estudo, quanto a
observacdo do cumprimento do planejamento e doe@feento das atividades e seu
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desenvolvimento, que ocorriam de forma individwda. Os dados coletados sugerem a
probabilidade de que os profissionais ja estavagusstionando se a forma de atuacdo deles
e 0S seus comportamentos eram condizentes conpasgaade trabalho a ser realizado com
0s grupos. Também indicam a possibilidade de quproféssionais estivessem refletindo

guanto as estratégias que utilizavam, ou seja, eseridm criar novas estratégias para

propiciar um melhor aproveitamento e desempenharitscas nas atividades desenvolvidas.

2. Fase de Intervencao

Durante o desenvolvimento da fase de Intervengiopesquisadora sugeriu
modificagcdes no mobiliario, principalmente na s#aatendimento do Grupo 1. Era utilizada
uma mesa compacta, onde todas as criancas peraransentadas a sua volta. A sugestao
coincidiu com a doacdo de mobiliario de uma creches havia fechado. Como entre os
moéveis doados haviam carteiras escolares, a dirétonica e os profissionais envolvidos no
estudo acolheram a sugestdo da pesquisadora, feitéoia troca da mesa compacta pelas
carteiras individuais, que propiciariam tanto dizegdo de tarefas em grupo, se colocadas
uma ao lado da outra, quanto a realizacdo de atleslindividualizadas, quando necessario.
Interessante salientar que as criancas demonstreaitisfiacdo com a troca do mobiliario.
Durante a adequacgado da altura das carteiras nadsatdendimento, algumas criangas se
sentaram e nao quiseram mais sair, com receioagserh retiradas, e so levantaram quando
foi explicado que as carteiras iriam permaneceuelagsala.

Também foi sugerida e acolhida a proposta de amiwgcdo dos materiais
pedagodgicos nas salas de atendimento. A nova ag@ameontou com a participacdo das
criancas, que demonstraram interesse em olhar eriggntar alguns materiais, que
anteriormente sé tinham acesso com o auxilio ddasprofissionais.

Outro aspecto a ser destacado consistiu na adertroducédo de recursos da CAA,
para a construcdo de painéis, e dos cartdes da OfArofissionais acolheram as sugestdes e
construiram, com a orientacdo da pesquisadoragiogipGaleria dos Nomes, Calendario
Anual, Calendario Mensal e Calendario Diarie o painel com cartdes com pictogramas,
para as criangas comunicarem as suas necessidabdeberagua, ir ao banheiro, descansar e
comer.

Cabe também ressaltar o uso da estratégia, pstmipadora, da oferta de atividades
pedagogicas adaptadas para as criancas, deseagoltidves da experiéncia de bidocéncia.

A pesquisadora dinamizou a atividade e, depoidjiauxuma parte do grupo. Foi observado
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gue, a partir dessa oportunidade, os profissiomaigtincipalmente a professora, puderam
ficar mais proximos e por um periodo maior de tengmin cada uma das criangas, 0 que
favoreceu a avaliacdo sobre o entendimento de cexda quanto a atividade a ser
desenvolvida, bem como a observacdo quanto agdéaisls e dificuldades de cada crianca,
além de propiciar que observassdam,loco, as estratégias e 0s recursos utilizados pela
pesquisadora. Importante apontar que a professosron-se atenta e rapidamente conseguiu
colocar em pratica, ou seja, adicionar muitas d¢astégias observadas aos procedimentos
gue desenvolvia com as criangas.

No decorrer das reunides realizadas semanalnparge analise e discussao do que foi
vivenciado e para planejar as atividades pedag®gics profissionais relatavam o que
estavam observando, apos a oferta e 0 uso dosesattd CAA, nos comportamentos das
criancas. Nestas reunides, por diversas vezesghoyparticipacdo de outros profissionais da
instituicdo, interessados em acompanhar o desemaho do estudo e conhecer os
procedimentos e o0s recursos da CAA.

Abaixo, alguns depoimentos dos profissionais endot no estudo, durante as

reunioes:

A mae de Maria me pediu para orientar a filha de fazer xixi € no banheiro. Falei com a
pesquisadora e ela conversou com Maria. A pesquigagsou o cartdo “ir ao banheiro”.
Falou para a Maria que fazer xixi, batendo com a n@barriga, era no banheiro e mostrou o
cartdo “ir ao banheiro”. Depois ela perguntou EaMaria como era para mostrar quando ela
queria fazer xixi. A Maria bateu com a méo na lgarrigual como a pesquisadora ensinou.
Depois ela perguntou aonde era para fazer xixMa@a pegou o cartdo “ir ao banheiro” e
mostrou para a pesquisadora. (PSICOLOGA ANA)

Igual o Lucas ontem! Ontem, o Lucas levantou eeggyntei o que ele queria. O Lucas ficou
me olhando. Eu levei o Lucas até o painel com adé&s Eu perguntei: o que vocé quer? Ele
olhou para os cartdes, pegou o cartdo “ir ao bash& foi para o banheiro sozinho
(AUXILIAR JORGE).

Hoje, no lanche, a Rita trouxe pdo com Polenguirttia. enfiou o dedo no p&o, tirou o
Polenguinho e comeu o pdo. Depois, Rita apontou@atimho do Geraldo, pediu um pouco
do dele, com o cartdo “sim”, apontando, e bebewnfq também para o biscoito de outra
crianga, pediu e comeu. Antes, Rita ndo fazia idsmfie da Rita também esté feliz: a crianga
comecou a sinalizar quando esta com alguma dorc@iza a méo no local e reclama
balbuciando. Antes, ela ndo conseguia comunicareoegtava acontecendo e ficava irritada.
(PROFESSORA GINA)

O Geraldo, quando falava, usava palavras-frases weezes, ndo era possivel entender. Agora,
ele esta conseguindo falar o que ele quer. Estidimando! A Ise ndo tem muito interesse,
esta resistindo a utilizar os cartdes. O Lucasefmesta dando uma resposta melhor. Quando
ele esta gritando, a gente mostra o cartdo e“f@éa: pode gritar”, ele olha para o cartédo, para
de gritar e bate com o pé no ch&o. (PSICOLOGA ANA)

A Mirtes melhorou, com relagdo aos comportamentes pdovocagdo. A gente tem
apresentado o cartdo “ndo pode gritar’, quandestkagritando e rindo. A Mirtes para de rir,
olha para o cartdo, olha para a gente, e para iti. gh gente percebe que ela esta se
segurando, mas consegue ficar um tempo sem pro@GROFESSORA GINA)
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A Rita esta aceitando bem o uso dos cartées. Oidreld pegou o copo, o cartdo “beber
agua’ e o cartdo “sim” e mostrou para mim e patarge. Ai o Jorge falou para ela: Ah, vocé
quer beber agua! A Rita ficou muito feliz. Tinha quex, ela ficou toda boba, porque todo
mundo entendeu o que ela queria! (PSICOLOGA ANA)

Cabe também destacar algumas colocacdes, realizidlasite as reunides, da

professora de Educacao Fisica, da fisioterapediéaterapeuta ocupacional:

O que voceés estdo falando € muito bom. Eu semesm as criangas para caminhar e, as
vezes, apesar de avisar para aonde vamos, tengasigae resistem e querem ir para outro
lado. Por exemplo: O Geraldo quer sempre ir papaaara do salgueiro. Se tivesse um cartdo
do local para aonde irifamos, acredito que ficar@snfiacil para as criancas entenderem.
Vocés podem fazer cartbes dos locais para eu gsaras criancas? (PROFESSORA DE

EDUCACAO FISICA)

Eu também acredito que poderia usar os cartesemoatendimento individual. Quando eu

pego a crianga e vou comegar a trabalhar com efapre ofereco a escolha do material.
Vocés poderiam fazer cartdes com a l&ddat o rolo e outros materiais da Sala do Corpo?
(FISIOTERAPEUTA)

Eu fico pensando como os cartdes podem me ajudaealzacdo das atividades. Seria
interessante ter alguns também. Eu estou atendendarianca bem pequena, com autismo,
na outra instituicdo. Sera que vocé (pesquisagm@@ria me ajudar. Eu quero tentar usar os
cartbes da CAA com ela. (TERAPEUTA OCUPACIONAL)

Quanto a oferta das atividades pedagdgicas adeptams profissionais também
demonstraram, em seus discursos, as modificac@esdas em relacdo a crenca de que com
a utilizacdo dos recursos da CAA poderia haver adagéo por parte das criangas, ou seja,
nao incentivar a atencdo na atividade propostajn@mntivar a leitura ou mesmo a busca de
dialogo. O relato das mudancas observadas no ctenpemto e na aprendizagem das
criangas, pelos profissionais, exemplificam assfi@macdes dessa crenga, como pode ser
observado nos depoimentos a seguir:

Com o Geraldo esta mais facil. Ele fica atentodatde. Como ele ja |1&é algumas coisas e o
gue ainda nao sabe esta adaptado, ele gostalerfitae relendo o que esta escrito. Quando é
alguma palavra que ele n&o conhece, ele apontaapaatavra e me olha. E como ele pede
para eu ler para ele. Depois ele repete o quel@yda volta para a atividade e relé a mesma
palavra. (PROFESSORA GINA, em 3/5/2011)

Na festa das maes, quando foi entregue por cadacerio “Album para a maméae”, que foi
confeccionado de forma adaptada, as médes gostawtm erguntaram como funcionava a
CAA. Na verdade, na festa, a gente descobriu queas;as disseram realmente o que a sua
mamae gostava. A mae de Ise até colocou que ela d@$dolo, mas sé se for de chocolate. A
Ise escolheu a figura do bolo de chocolate, pala cw album e tinha outros bolos. A Ise
também escolheu a figura do cachorro. A mée daavtambém falou que bolo, ela sé gosta
de chocolate! N6s estranhamos, quando as criascatheram o bolo de chocolate, achamos
que era a preferéncia delas, e também quandoesdstheu o cachorro, como algo que a mée
gostava, porque a Ise ndo tem cachorro em casa mée de Ise falou que ela ama cachorro,
mas ndo pode ter um em casa. Quanto a escolhaelEntes, pelas criangas, todas as méaes
falaram que o seu filho (a) escolheu o presenteelme gostariam, realmente, de ganhar.
(PSICOLOGA ANA, em 3/5/2011)
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A mae do Lucas falou que ele esta falando, em casampo todo. Tem falado o nome dos
personagens das histérias que ndés temos apresemiadatividades adaptadas. Perguntou
guem era Bia e se tinha alguma Bia no grupo. Pringirfalei que ndo sabia quem era a Bia
e nem conhecia ninguém com esse nome, depois durdiedas histérias e que, por duas
vezes, uma das personagens se chamava Bia. Aietipdah a mae do Lucas que era um
personagem da histdria e ela ficou toda feliz. (FRIOGA ANA, em 25/5/2011)

O Carlos também esta prestando mais atencéo e oesgmsim e nédo, com os cartdes, nas
atividades pedagoégicas. No lanche também. Outrcediperguntei para ele se queria 0 suco
de laranja. Mostrei os cartdes “sim” e “ndo”. O IBarolhou para os cartdes e, depois,
apontou o cartao “sim”. (AUXILIAR JORGE, em 25/5/201

Os profissionais, a partir da possibilidade de nlzggio e da constatacao,loco, das
modificacdes positivas verificadas no comportamentm desempenho das criangas, durante
as atividades pedagodgicas adaptadas e o uso ddsscda CAA introduzidos, perceberam
que os procedimentos e os recursos da CAA podefeuorecer a comunicacdo e a
aprendizagem das criangas. Dessa forma, afastaraoeio de possiveis regressdes quanto a
utilizacdo da linguagem oral.

Alguns fatos, relatados com satisfacdo pela psgedle pela professora, retratam a

probabilidade de mudanca na crenca dos profissonai

Outro dia, no horario de entrada, eu estava paragerta da sala de atendimento do Grupo 1
conversando com Paula, a coordenadora do outrmg@pGeraldo chegou e entrou. As
outras criangas ainda ndo tinham chegado. Eu eaPRessihvamos conversando sobre o
planejamento da festa dos aniversariantes do mé&er@do veio até a porta e nos olhou.
Depois olhou para o painel “O que vamos fazer hajet ndo estava com os cartdes. Eu
olhei para ele e continuei a conversar. O Gerasdouf “Da licenga! O que vamos fazer
hoje?”. Eu e a Paula nos olhamos. Ai eu falei pdPaula: “D4 licenga, precisamos ver o que
vamos fazer hoje”. A Paula riu e foi embora. O @kraantes do uso dos cartbes da CAA,
nao conseguia estabelecer um didlogo e nem demwastjualquer atencdo quanto ao
cumprimento das regras sociais. Com o oferecimeasocdrtdes, parece que ele percebeu
algumas questdes que antes ndo percebia. Embdemkéeutilizado uma frase feita e o nome
do painel, conseguiu se comunicar de forma objetivaiciou um dialogo. (PSICOLOGA
ANA)

Iniciamos, na semana passada, 0 uso de outrosesai@® CAA. Apresentamos para as
criancas o cartdo “ola” e o “tchau”, e comecamasa&los no dia a dia. O Lucas e o Geraldo
logo entenderam o significado dos cartées. Quaralagesentado um cartao e falado ola ou
tchau, imediatamente utilizavam os gestos correfgmirs. O Geraldo, além do gesto, falava
0 que estava escrito no cartdo. Ele observavaenteslia e fazia o gesto enquanto falava. A
sensacdo que eu tenho é que com o cartdo ele smizanga para se comunicar.
(PROFESSORA GINA)

Outro aspecto que merece ser destacado consstilepoimento da psicéloga Ana,

quanto as possibilidades de uso dos cartbes dagdmbém da ampliacdo dos usuarios:

Ah, eu estou pensando nos meus velhinhos! Eu éstbalhando em uma casa de repouso
para pessoas idosas. Eu tenho observado que asheslficam esperando a gente adivinhar
o que elas querem. S&o vinte e oito idosos comatigeproblemas e muitos ndo falam. Com
tudo o que temos discutido sobre a CAA e que ewteidto de respostas das criancas, estou
pensando em levar os cartdes ou confeccionar prardra que eles possam mostrar o que
querem ou precisam. Fico pensando sobre a neadssite comunicar as necessidades
béasicas. Eles ndo tém nada para favorecer a coagdiicOutro dia eu presenciei uma cena
lamentavel: um idoso se levantou e ia saindo da Eaha cuidadora veio e o levou de volta
para o lugar onde ele estava sentado. Quando adoral saiu, ele novamente se levantou. A
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cuidadora retornou e o recolocou no lugar dizende o podia fugir. Eu fui até ele e
perguntei o que ele queria. Ele se levantou, eegai® vi que ele foi para o banheiro. Ele
queria apenas ir ao banheiro! (PSICOLOGA ANA)

Eu estou atendendo, no ambulatério, uma crianga 2oamos e meio. Inicialmente foi
diagnosticado como um caso de autismo, mas naodest@rtada a possibilidade de ser a
sindrome de Asperger. Eu levei os cartdes da CAAeptamos utilizando com as criangas
dos grupos para o atendimento. Ela adorou! Olhada cartdo, apontava para o cartédo e me

olhava para que eu dissesse o que significava.iDepitava o gesto, que estava retratado no
cartdo e repetia o que eu havia dito. (PSICOLOGA ANA

No decorrer do trabalho de capacitacdo dos profiags, para a estruturacdo e o
planejamento de atividades adaptadas, a professonacou a preparar atividades para os
grupos, com a colaboracao da psicologa e sob avésgie da pesquisadora. Os profissionais
e a professora elaboravam a atividade adaptad&rown o conteddo que desejavam, nas
reunides semanais. A professora construia a atigidedaptada, utilizando software
Comuniquee a enviava, pa-mail para que a pesquisadora verificasse se estagaamtte

A seguir, a Figura 48 apresenta exemplo de umatiladades adaptadas construidas
pela professora, com a colaboracdo da psicélodasenvolvida com as criangas dos Grupos
1 e 2, tendo como tema a musica “O cravo e a r@jois da leitura e do canto da musica,

foi realizada dramatizac&o, com a participacaacdascas e dos profissionais:

Figura 48 - Atividade adaptad, pela professoraGiom a colaboracéo da psicéloga Ana e a superdsa
pesquisadora, tendo como tema a musica “O cravmssa.

Cabe destacar que Mirtes apresentou, durante uimdper exacerbagdo de uso dos
comportamentos desafiador-provocativos. Esse fateocppou os profissionais, que
trouxeram a questdo para uma das reunides semafmiseunido foram discutidas e
analisadas as possiveis causas que deflagraraoniglortamento, de forma consistente, na
crianca. Foi entdo planejado o uso dos cartdes AA, Que seriam construidos pela
pesquisadora e ofertados para Mirtes, objetivaadorécer a sua comunicagéo e propiciar a

autorregulacéo.
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A sequir, a Figura 49 exibi os cartdes da CAA awidbs e ofertados para Mirtes,

Figura 49 - Cartdes da CAA, construidos pela pssgiaira, apos discussdo e planejamento com os
profissionais, para favorecer a comunicacdo e@r@gulacéo de Mirtes.

Durante esses procedimentos foi interessante caarifjue os profissionais também
perceberam a necessidade de se oferecer fotogfadfaesentacdo mais proxima do objeto
ou da pessoa) e, por vezes, materiais concretosafomias ou objetos) para as criancas que
demonstravam mais dificuldade.

A seguir, a Figura 50 mostra exemplo de uma daglatles adaptadas, construidas
pela professora, com a colaboracdo da psicologspbea supervisdo da pesquisadora,
desenvolvida com as criancas dos Grupos 1 e 2ociema “Animais”, apoés visita ao Jardim
Zoologico. Importante observar os materiais coosret o uso de cartdes de apoio (com o
contetdo da atividade), além do uso dos cartdes’ “si “ndo”, da CAA, para favorecer a
comunicacéo, o entendimento da proposta e o desdxmpukas criangas, durante a realizacao

da atividade oferecida.
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Figura 50. Atividade pedagdgica adaptada, com a t&mimais”, construida pela professora Gina, dizada
com as crian¢as dos Grupos 1 e 2, ap6s visitardonJdoolégico. Além dos cartdes da CAA e dos aestde
apoio, os profissionais utilizaram miniaturas deveis, com as criancas que apresentaram mais lddides,
para favorecer o entendimento da proposta da atleidferecida. Algumas criancas realizavam a atilédde
forma independente, apenas utilizando os cartdapaie ou os cartdes “sim” e “ndo” da CAA.

No decorrer das reunides semanais, foram exibidag ps profissionais, em trés
momentos distintos, algumas das filmagens daglatieis desenvolvidas com as criangas dos
Grupos 1 e 2. Essa possibilidade se apresentou sonmmomento rico para a reflexéo sobre a
pratica desenvolvida e para a observacado, a arélseonstrucdo de novas estratégias e
recursos. Em um desses encontros, que contou cpartiagipacdo da gerente técnica, a
psicologa Ana fez diversas observacoes, e a parBesdina e o auxiliar Jorge teceram varios
comentarios.

A seguir, alguns comentarios dos profissionais:

Engracado, assistindo a filmagem é que a genteslpercomo as criangas do Grupo 2
interagem mais entre elas do que as criancas dm@ruNo dia a dia ndo da para observar. A
Maria e o Ronaldo (Grupo 2) buscam interagir contalegas. Ja no Grupo 1, as criangas
interagem mais com os adultos. A Unica que ainda@o colega, embora geralmente para
provocar, é a Rita, mas ela ndo tem TGD. Precisaerosomo favorecer essa interacéo entre
elas. (PSICOLOGA ANA).

Interessante perceber que, com o Ronaldo (Grupmr&)isamos oferecer atividades sem ter
muitos estimulos em volta, porque ele se disp@baervando a filmagem isso fica claro. Ele
ndo se manteve atento na atividade porque quegir ps objetos que estavam em volta. Ja
com o Geraldo (Grupo 1) é necessario ofertar attled mais complexas. A que foi oferecida,
nao despertou qualquer interesse. Ele coloriu enthes escreveu o que era pedido, levantou e
saiu. Vocés viram? (PSICOLOGA ANA).
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Deu para perceber, na outra filmagem, como o Geesth lendo! Deu para observar que ele,
agora, esta buscando nas historias oferecidas,asuhistérias que ele busca nos livros,
palavras que ele ndo conhece. Ele esta mais istel@a leitura. Ele busca palavras com
digrafos ou encontros consonantais e se interes$areEngracado que ele 1é a primeira vez,
percebe que néo esta lendo corretamente, deptésavtr. Quando ele percebe que ndo esta
conseguindo ler, pede o nosso auxilio. Ele pahes phra a gente e espera. Presta atencdo na
palavra que lemos. Depois ele 1€, até consegu@nieetamente. (PROFESSORA GINA)
Nossa! Como foi bom! Enquanto a gente esta trabdthaom as criangas, ndo da para
perceber o que estamos fazendo e nem percebetaseoe®to ou se poderia ser de outro
jeito. Agora, vendo as filmagens, a gente comgganaar de outra forma e percebe situacdes
que, durante a atividade, ndo percebeu. Eu apmewitth! Poderiamos ter mais encontros para
assistir as filmagens. (AUXILIAR JORGE).

Eu vi, durante a exibicdo dessas filmagens, o cumemto de ordens, por todas as criangas.
Uma coisa é certa: se eu estou cumprindo ordenssteu tendo mais atencdo no que me é
pedido e é, também, porque eu estou entendende é dito. Este € um ponto positivo das

coisas que estdo sendo mostradas, se ndo a obtos,va olhos sentidos. (GERENTE
TECNICA)

Importante ressaltar que, no término desta efapapdiam ser percebidas mudancas
significativas no comportamento da professora, ralggl transformacdes nas observacoes

realizadas, em certos comportamentos da psicolegaagumas condutas do auxiliar.

3. Fase deFollow-up

Durante a fase dd-ollow-up foi interessante observar que todas as atividades
pedagogicas oferecidas ja tinham um carater maimal@zado, ou seja, consistiam em
atividades adaptadas e impressas, exigindo quéaagas se sentassem, focassem a atencéo e
realizassem a tarefa proposta. Todas as atividiadas elaboradas pela professora Gina,
com o auxilio da psicéloga Ana, contemplando algumdgias do auxiliar Jorge, e eram
desenvolvidas com o oferecimento de cartdes deogmoim o conteudo da atividade) e,
também, dos cartdes “sim” e “ndo” da CAA, para facer a comunicacao das criancgas.

A segquir, a Figura 5Inostrauma das atividades pedagdgicas adaptadas, elaborad
pelos profissionais e construida pela professana, @ tema “Bandeira Nacional”, oferecida

para as criancas dos Grupos 1 e 2, durante estddasstudo.
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Figura 51. Atividade pedagdgica adaptada, com at&rBandeira Nacional”, elaborada pelos profissisre
confeccionada pela professora Gina. A atividadedalizada com as criancas dos Grupos 1 e 2.

Cabe destacar os depoimentos dos profissionais viale® no estudo, da
fisioterapeuta e da gerente técnica, na ultimaifieunealizada para o fechamento e a

avaliacao do desenvolvimento do trabalho realizado:

Eu confesso que, no inicio, fiquei temerosa comt@pducdo dos cartdes para favorecer a
comunicacao das criangas. Eu pensava que, conttéesaa CAA, aquelas que ja estavam

comecando a falar, iriam usar os cartbes e se atammdoje, eu vejo que o Geraldo e a Ise

estdo falando mais e melhor. Antes, quando elesagu@lguma coisa, falavam apenas uma
palavra, que muitas vezes nao tinha relagdo comeoggeriam, de verdade, e até a gente
entender o que eles queriam era um processo dFicévam irritados porque a gente néo

conseguia entender e se estressavam. Agora, ousgles o cartdo espontaneamente, o que
ainda é raro, ou nés oferecemos os cartGes palitafas expressdo do que eles querem. Isso
é, quando nao falam de forma clara. Agora, eleatasam frases! (PSICOLOGA ANA)

Eu também fiquei com receio, mas eu ndo conheda sabre a CAA. Com o uso dos cartdes

e o trabalho, fui percebendo como pode ser um secimportante. Eu vejo que todas as

criangas cresceram muito. Elas ja respondem o ergriptamos ou solicitam o que desejam,

com o apoio dos cartdes da CAA. Algumas, como a Ritajcas, o Geraldo e a Ise buscam

até, algumas vezes, os cartbes de forma independseb acontece quando eles querem
beber agua, ir ao banheiro, sair da sala. A MarRonaldo e o Carlos respondem quando sdo
oferecidos os cartdes. O mais importante é quesguoomo eles ficam felizes ao perceber

gue nés entendemos o que eles querem dizer. F bain! (PROFESSORA GINA)

Comigo foi a mesma coisa. Eu nunca havia ouvidor fda CAA. Percebo como foi
importante para as criancas e para nos ter es&iéxa. Muitas vezes, oferecendo os
cartdes para as criangas, ficava surpreso comsaest@s. Também observei que, muitas
vezes, a gente esquecia de perguntar o que eldamué gente acha que entendeu e oferece
0 que a gente acha que elas querem e, geralmémed nada disso. E, com a oferta dos
cartbes, muitas criancas deixaram de apresentar &ou heteroagressdo. (AUXILIAR
JORGE)

Com relacdo as atividades, foi 6timo! Todas as¢aa puderam participar. Com o tempo
percebemos que, além da adaptagdo da atividaddegyar@cer o entendimento do que era
para fazer, era necessario ver o que cada criamga aecessitava de adaptagdo. Aos poucos
percebemos que, com algumas criangas, também esasdeio usar fotografias, com outras,
além das fotografias, as miniaturas ou mesmo astaxhjO mais importante é que deu para
perceber que todas podem fazer a mesma atividadgieeas criancas gostaram muito.
(PSICOLOGA ANA)

Com o oferecimento das atividades formais, passaneaggir mais das criancas e possibilitar

a formacdao de habitos e de atitudes. Antigameanta eferecidas atividades pedagdgicas com
um cunho ladico. A gente até queria oferecer urmedatle formal, mas nao sabia como e

nem que atividade oferecer. Agora, com as ativisiggedagogicas adaptadas, podemos
oferecer uma mesma atividade para os grupos erprepeelhor a nossa crianca para ser
inserida em uma escola. Elas aumentaram o tempopgumanecem sentadas para a
realizacdo da atividade, o que permite uma cobravagar. Também vejo ganhos em termos
de aprendizagem: o Geraldo, além de estar lendn tachbém esta escrevendo; a Ise tem
participado, com satisfacéo, e com excelente demenap a Mirtes, apesar das provocagdes,
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gue até diminuiram, participa das atividades; a &tssar de se negar a realizar as atividades,
fica atenta ao que esta acontecendo e, quandm,aceitliza com alegria, e depois sai
mostrando para todo mundo. No outro grupo eu tampéroebo ganhos. O Lucas esta
prestando cada vez mais atencdo e, outro dia, agoras figuras do texto oferecido e
balbuciava como se estivesse lendo. Ele esta combegaperceber que a escrita substitui a
fala. A Maria também gosta de fazer a atividaderestp atencdo. O Ronaldo também
participa, porém necessita de apoio fisico, e ooSagkta aceitando realizar a atividade,
porém ainda por um periodo curto de tempo, masdioreque € um processo.
(PROFESSORA GINA)

Hoje, eu vejo o crescimento de todas as criangadice admirado de ver o Lucas sentado e
fazendo a atividade. E o Carlos?! Quando vocé (jemdora) falou da possibilidade de
oferecer uma atividade para todas as criancas,eesep ela estd sonhando! Como era
possivel dar a mesma atividade, para os dois guposno manter as criangas sentadas na
cadeira, se elas ndo paravam? Eu percebo que fpracesso e que € possivel. Ja viu coisa
mais linda do que o Lucas, o Carlos e o Ronaldo desta trabalhando?! (AUXILIAR
JORGE)

Eu percebo, enquanto fonoaudiéloga, o crescimeattmdas as criangas. O Geraldo e a Ise
estdo verbalizando de forma mais organizada edoatiA Rita esta se comunicando melhor.
Ampliou o0 uso dos gestos e esta utilizando maisexgwessbes faciais. A Mirtes esta
utilizando os gestos e comegando a vocalizar. Cag,unem se fala, esta vocalizando! O
mesmo esta acontecendo com a Maria, embora airndaefedi um uso funcional. O Ronaldo
esta demonstrando que esta compreendendo o qéedhe e inicia o uso de gestos, para
buscar se expressar. O Carlos esté utilizando ¢ssgesas expressdes faciais, e demonstrou
ganhos quanto a atencdo e a compreensdo do que.é&ddemos verificar o quanto é
essencial favorecer a comunicacdo dessas criaagagjuanto a CAA foi importante para
elas. (GERENTE TECNICA)

Uma questéo essencial, que considero importamteieessidade de trocas entre a equipe da
escola e dos profissionais que atendem as criadgsque muitos locais ndo aceitam a
entrada de um profissional de Salde no ambiengdagsmas como seria rica essa troca! Fico
pensando como seria importante que a escola etituiigd especializada trabalhassem
juntas. Eu sei que ndo é algo facil, mas que éiymsJalvez, agora, com a tentativa de
inclusdo de criangas com TGDs, seja possivel abse espaco. Sabemos que elas necessitam
de um olhar interdisciplinar, e mais, interareaalv@z, pela necessidade, outras portas se
abram para um trabalho realmente em conjunto @aéqde. (FISIOTERAPEUTA)

Finalizando as discussdes com os profissionaisaealise das respostas observadas,
durante todo o estudo, cabe destacar o discursprafassora Gina, que resume toda a
proposta do trabalho desenvolvido:

A condicdo de ter de ensinar uma crianga com nielegiesespecial assusta. Falo isso porque,
para mim, é algo novo. Eu nunca pensei em trabatbar criangas com necessidades
especiais. Como dizia em um texto que nds lemosjreendas reunides: vocé nao pega uma
turma na qual o grupo todo de criangas correspasd®ias expectativas. Vocé encontra, na
turma, necessidades diferentes. E séo crian¢asrditanais! Vocé tem que fazer um trabalho
diferenciado para atingir os seus objetivos. S6ajgente ja tem aquele susto, aquele medo,
guando se fala em “criangas com necessidades agieei cria um tabu. Eu tinha esse tabu,
hoje em dia eu ja ndo tenho. Percebo que o atmsleae deve ser o0 mesmo para qualquer
crianca. O importante € conhecer a crian¢a, varifiuas necessidades e buscar meios para
atendé-las, e ai pensar em como atingir os obgetiue eu quero alcancar. (PROFESSORA
GINA)
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6 CONCLUSOES DO ESTUDO |, ESTUDO Il E ESTUDO |lI

InUmeros sdo os pesquisadores que tém realizadwdosssobre a Comunicacao
Alternativa e Ampliada para favorecer a comunicagéaprendizagem e a autorregulacéo de
criancas e jovens com deficiéncias. Dentre eledeqse citar: Von Tetzchmer; Martinsen
(1996), Nunes (2000), Orra (2006), Manzini; Deldter (2004), Deliberato et al. (2007);
Pelosi (2008), Schirmer; Nunes; Walter; Delgadd0@0 Schirmer; Brando; Nunes (2009),
Pelosi; Nunes, (2009), Nunes et al (2009), Nuné89a, b, 2011); Ferreira; Teixeira; Britto
(2010), Nunes; Araujo (2011), Nunes; Azevedo; leréa011). No entanto, para se alcancar
esse objetivo, se faz necessario romper barreitangpor fronteiras, principalmente quando
essas deficiéncias ainda séo pouco conhecidas jpelfissionais envolvidos no ensino e/ou
no atendimento dessas criancas, e/ou quando néacsatram divulgados e estruturados,
pedagogicamente, estratégias e recursos que pdssaaficiar um ensino/atendimento de
qualidade.

Muitos pesquisadores tém se debrucado sobre ooee&in a consultoria colaborativa
e suas diversas possibilidades de aprimoramentiispomal: Capellini (2003); Capellini;
Mendes (2007); Mendes (2006, 2006 a); Mendes €R2@D8, 2009), Almeida (2003);
Machado; Almeida (2010). Contudo, em nosso pacsiltara de colaboragdo, em termos de
ensino e/ou atendimento especializado, ainda érmgipiente. Dessa forma, a escolarizacao
ou o atendimento de pessoas com deficiéncias,edelass o autismo, a sindrome de Asperger
e a sindrome de Angelman, continua sendo um greedafio da Educacéo Inclusiva no
Brasil.

A complexidade e a abrangéncia dos TGDs, e asedifes limitacbes encontradas na
sindrome de Angelman, sugerem a necessidade deussmrbo didlogo entre campos
disciplinares diversos e complementares, por maioeth¢do dialdgica interareas. Somente
através da construcdo de parcerias sera possamtavna compreensao dos fenbmenos que
cercam as pessoas com TGDs e vislumbrar possiteiidde enfrentamento dessas limitacdes,
assim como das dificuldades experimentadas pelasoage portadoras da sindrome de
Angelman, quer no ambito individual e/ou social.

A partir destas constatacdes, é preciso avali@cassidade de criar parcerias entre as
areas de Educacéo Regular, de Educacdo EspectalSaltle, de modo a ofertar subsidios
tedrico-praticos aos profissionais, como tambéna pg@neficiar as praticas realizadas no

cotidiano da escola e da instituicdo especializaddusca de novas possibilidades para que
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se concretize uma légica contraria a exclusdo. eNessvimento podem ser construidas
condicdes reais e especificas para favorecer ardoagdo e a aprendizagem de criangas e
jovens com autismo, Asperger e Angelman e, quicaya inclusdo em classes escolares
regulares ou especiais.

Nos trés estudos, realizados com o propésito a@eefr e avaliar os efeitos de um
programa de formacdo continuada para profissiodass areas de Educacdo e de Saude,
capacitando-os para ensinar e/ou atender as csiaoga autismo, Asperger e Angelman, e
averiguar se os fundamentos e recursos da Coménicalternativa e Ampliada (CAA)
beneficiariam a comunicacdo, a aprendizagem e arragulagcdo das criangas, foram
encontradas respostas, que apontam a necessidagj@afendamentoa posteriori sobre
algumas questbes, como pode ser verificado, arsetas consideracdes finais relativas a

cada estudo.

Estudo |

O estudo | foi realizado em virtude da inclusaorddeu, um aluno com autismo, em
uma classe regular de ensino, e da constatacadtaaé experiéncia da escola, da professora
regente de turma e da professora especialistagesenalunado. Os objetivos do estudo foram
favorecer a construcdo e a implementagéo de pasceolaborativas para avaliar, analisar e
discutir as dificuldades da professora e da estagidediadora, no cotidiano da sala de aula,
a fim de criar condicbes para a comunicacdo e andmagem do aluno com autismo
incluido. O estudo visou, igualmente, a orientag@dnstrumentalizacdo de profissionais para
0 uso de recursos da CAA, a utilizacao de estiadquara favorecer a comunicacdo, 0 acesso
as informacoes, a aprendizagem e a autorregulas®e @luno, contribuindo assim para a sua
inclusé@o escolar. A pesquisa também teve por fladk verificar como planejar e realizar as
atividades e avaliar a capacitacdo dos profissompie as executavam, por meio do
ensino/consultoria colaborativa.

Concluido o estudo, constatou-se que, apesar datagéo e da instrumentalizacdo
oferecidas aos profissionais (professora Elisa tag@sia-mediadora Vaniapao foram
observadas mudancas significativas em seus compemtas nem nas estratégias utilizadas,
ao interagirem com o aluno. Com a professora Ef@am percebidas algumas pequenas
mudancas em seus comportamentos dirigidos ao dladeu, durante um periodo da fase de
Intervencédo, porém ela ndo conseguiu sustentédNasentanto, Elisa se apresentou mais

sensivel ao propésito de incentivar a comunicagée dom o aluno. Ela buscou clarificar as
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suas mensagens, ofertar modelo e fazer pergunthadi@s e abertas ao aluno. Os dados
indicaram que a professora realizou tentativas fpangformar a sua interagdo com Tadeu.
Com a estagiaria Vania nao foi possivel realizastodo, pois ela abandonou a fungéo
de mediadora do aluno, sem qualquer preocupacaofermar a direcédo e a professora sobre
a sua decisdo, assim como em promover o desligangcent Tadeu, ja que o acompanhava
desde 0 més de marco de 2010. O fato repercutifgroha negativa, na autorregulagao e na
comunicacdo do aluno, o que pb6de ser observado g@emdento de ocorréncias dos
comportamentos do aluno de desafiar-provocar a upegipra e de comportamentos
diruptivos dirigidos a professora e a pesquisadogm, apos a saida de Vania. Também houve
aumento no numero de ocorréncias na apresentacamrdportamento de expressédo de
protestd® e de protestd tanto em interacdo com a pesquisadora como cawfespora.
Cabe ressaltar que os dados sugerem trés possileideativas do aluno:
a) A mudanca da mediadora. Com a saida da estagiguesquisadora assumia essa funcao
nos dias de sessao, mas nao de forma constanséilitasmdo uma previsibilidade, para o
aluno, de quem iria auxilia-lo na realizacdo dasid#des, fato que prejudicava a

manutencao da autorregulacédo de Tadeu.

b) O fato de ndo ter mais um adulto constantementesa&o lado, com atencdo
individualizada, no cotidiano da sala de aula, con& ocorria com a presenca de Vania.
Também deve ser considerada a possibilidade defespora Elisa passar a ser percebida
por Tadeu como uma figura de autoridade, pois c@aida da estagiaria exigiu-se uma
mais aproximagao e interacao de Elisa com o alunore isso, 0 menino extravasou suas
frustragbes quer pelos limites recebidos, quer dekronforto causado pelas cobrancas,

quer por néo ter a atencéo de Elisa voltada sonpangeele;

c) As intervencdes mais diretivas realizadas pelaegsuafira e pesquisadora, com o objetivo
de conseguir a participagcdo de Tadeu de modo nfelivae retirando-o da “zona de
conforto” na qual buscava permanecer, ou seja,agemnparticipando, sem um nivel de
cobrancas maior ou apenas observando o movimentmrde. Com as persistentes

intervencdes da pesquisadora e, esporadicamenpeofisssora, direcionadas a Tadeu,

19 Comportamento de expressado de protesto - manjifesttravés de choro, manha, birra ou outra maaifés
de protesto ndo necessariamente dirigida a olgeémto ou pessoa.

%0 Comportamento de protesto - atos ou emissdes sigada interromper uma acéo indesejada. Incluiigios
de resisténcia a acéo do outro e rejeicao de obfetecido.
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com o objetivo de incentivar sua comunicacao, stexacao e a realizacéo das atividades
propostas com uma mais autonomia, surgiam muitesoddibrios em relacdo as posturas

anteriormente adotadas por ele (isolamento ou agwipacéo).

Quanto aos efeitos do uso de procedimentos, migteri@cursos da CAA para ofertar
informacgdes e favorecer a comunicacao, a aprerghzag a autorregulacdo de Tadeu, ndo
foram observadas mudancas nos comportamentos dm aliigidos aos profissionais
(professora Elisa e estagiaria-mediadora Vania)rérRp analisando os dados do
comportamento do aluno referentes a interacdo cpeasguisadora, foi possivel verificar que
Tadeu apresentou algumas respostas positivasjraigeue ele poderia ser beneficiado se os
profissionais tivessem utilizado os subsidios teépraticos disponiveis. Esta conclusédo péde
ser constatada pela analise dos dados dos compeotizsrde Tadeu dirigidos a pesquisadora,
em que se observou tendéncia ascendente quanteeseriacdo dos comportamentos de
demonstrar interesse/atengcao na atividade e respord atender os comandos da
pesquisadora, e tendéncia descendente na apréserdac comportamentos desafiador-
provocativos e diruptivos. Os dados indicam quearsportamentos desafiador-provocativos
e diruptivos utilizados anteriormente por Tadeu gmdter sido substituidos pelo
comportamento de protesto e de expressao de mrodedtidos com tendéncia ascendente.

As condutas inadequadas apresentadas por criangasns que tém dificuldades na
comunicacao ocorrem pelo fato de ndo conseguirepnessar facilmente seus desejos e
necessidades e ser entendidas pelos seus interexuConforme salienta Walter (2011,
p.128): “Com a utilizacdo de formas alternativascdenunicagcéo, a pessoa com autismo
estabelece um canal comum de comunicacdo e mustalidtirbios de conduta diminuem,
sendo substituidos por um comportamento comuncatiais claro e eficaz.” Possivelmente,
com a oferta de recursos para favorecer a sua ¢oagdw, Tadeu procurou utilizar formas
mais adequadas para expressar seu desagrado s¢oafdeto, e, ainda, para obter a atengao
de quem desejava, sem necessitar apresentar campatb desafiador-provocativo. No
entanto, cabe considerar que as respostas positigagadeu, em interacdo com a
pesquisadora, podem também estar baseadas noovitkeutonfianca construido entre a
pesquisadora e o aluno, a partir do estabelecimémtama relagcdo dual. A pesquisadora
assumiu a funcdo de mediadora de Tadeu por diversass, durante as auséncias da
estagiaria e apos seu desligamento, e, entdoc@faenma atencdo direcionada a ele, fato que
possivelmente o auxiliava a perceber que, comdaaja pesquisadora, conseguia melhorar a

organizacdo, manter a autorregulacdo e particim dtividades da turma, as quais
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demonstrava querer e gostar de desempenhar. dadsinala o quanto se torna fundamental
a compreensdo de que, apesar estarem disponivditenagura as informagdes sobre as

caracteristicas do autismo, cada aluno € Unicoraepdal, deve ser respeitado e atendido em
seus interesses, desejos e necessidades.

Também cabe lembrar, resgatando os depoimentpsotssora Elisa, apresentados
pela pesquisadora, que o acolhimento de Tadeueagate certa forma, como uma maneira
da professora “compensar” o abandono do exercieisuh formacdo, enquanto terapeuta
ocupacional, quando foi informada de que a ing8imionde exercia a funcdo atenderia
pessoas com necessidades especiais. O discursofesspra Elisa sugere que a aceitagéo do
aluno fora uma oportunidade para que ela pudegsgarea “culpa”’, por ter demonstrado
preconceito, no passado, diante da possibilidaderd#e interagir com alguém “diferente”, e
nao como uma oportunidade visando ao aprimorameeatocrescimento profissional, ou por
considerar que, mesmo apresentando dificuldadeslummo teria potencialidades a serem
aproveitadas e desenvolvidas.

Outro aspecto observado no discurso da profesdisaBerece destaque: a crenca de
que o aluno Tadeu poderia receber melhor atendomenser mais beneficiado, na sua
aprendizagem e interacao, se fosse inserido em alesae especial. Em seu discurso, a
professora sinalizava a necessidade de descorstdgc&rencas cultivadas durante muitas
décadas, ndo so6 por ela, mas por diversos prafasioo ensino regular, de que o aluno com
deficiéncia deveria estar em outro espaco de edoaag de saude. Também acreditava que a
professora regular, ao receber um aluno com de@i@éem sua turma, estaria aceitando
realizar um trabalho que ndo era de sua compet@ioia de sua responsabilidade, néao
considerando ser a inclusdo escolar um direito wistago por esse alunado.

Segundo Beyer (2005) e Mantoan (208pud FONTES, 2009), quando o(a)
professor(a) € “compelido(a)” a assumir a inclus@m,qual ndo acredita, acaba criando
estratégias que ratificam o seu pressagio, atidlouao aluno com necessidades especiais a
responsabilidade por seu fracasso. Ferreira e ifeel@2004, p. 22) destacam que “0 mais
provavel € que esta imposicdo gere resisténciamitpedo a criagdo de uma cultura de
tolerancia da pessoa com deficiéncia, no intersoestcola, sem, contudo, que esta assuma a
responsabilidade escolar desse aluno”. Esta olggervambém foi feita por Pires (2006), em
estudo realizado em Santa Cruz (RN), no qual 75% mlofessores de ensino regular
relataram que consideravam muito dificil, e alg@té impossivel, trabalhar com esse
alunado. Pires (2006) salienta que alguns professafirmaram que s6 ousariam atender a

esses alunos com o auxilio de profissionais edEaias (médico, psicdlogo, ou outros
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especialistas). Tal afirmagé&o coincide com um desudsos da professora Elisa, quando
guestionou a pesquisadora se Tadeu nao recebdhiarméendimento, se beneficiando mais,
se estivesse inserido em uma classe especial.

Um dado importante, constatado durante o estudosistiu na confirmacdo da
necessidade de capacitacao dos profissionais edosle da realizacdo de um trabalho com
todos os profissionais da escola. Também ficouoctpre essa capacitagdo deveria ser
realizadain loco, ou seja, no cotidiano da escola e da sala de paksibilitando mais e
melhor compreensdo: da estrutura institucional que oferecida; das dificuldades e
possibilidades vivenciadas pelos profissionais,oeqde eles realmente necessitavam. Isto
poderia proporcionar aos profissionais a vivéncia ebservacdo da utilizacdo de novas
estratégias e recursos, demonstrados por quemaela capacitacdo, para interagir com o
aluno.

No transcorrer da pesquisa foi confirmada que réicgecao efetiva, no cotidiano
escolar, de quem oferecia a capacitacdo dos poofés, se tornava imprescindivel, pois
somente através do conhecimento adquirido a mhassa vivéncia, € que se tornaria possivel
verificar e ofertar: as orientagcbes que deveriam realmente realizadas; os materiais,
recursos e estratégias especificos a serem intdudyz averiguar de que forma deveria ser
promovida a instru¢do e a instrumentalizacdo dofigsionais envolvidos, para que fossem
feitos o planejamento e a construcdo das adequag@essarias, objetivando atender as reais
necessidades do aluno incluido.

Durante o desenvolvimento do estudo, foram corgdataas dificuldades para a
construcdo de parcerias, quer com a professorduth® @ncluido, quer com a estagiaria-
mediadora, quer com o0s demais professores da estamlaye mais disponibilidade e apoio
por parte da gestdo e da professora do aluno da;lpbrém, sem um real compartilhamento
das responsabilidades. Apesar da aproximacdo iadai pela pesquisadora, nao foi
possivel construir uma parceria de fato com a geat@rofessora e a estagiaria.

A dificuldade de colaboragéo entre o corpo docenta professora de Tadeu foi
confirmada nos relatos de Elisa, da gestdo e diegsara especialista, apresentados pela
pesquisadora. Em diversos momentos, tanto Elisatguagestora e a professora da Sala de
Recursos que atendia o aluno, devido aos seugesf@d dispuseram da pesquisadora, como
fonte de acolhimento, devido a defesa da permaa&ucaluno na escola, e de apoio, para a
realizacdo de troca de informacg0es, dificuldadeslas e experiéncias. Tal fato coincide com
as observacdes de Fontes (2006) e Mendes (2008)oqas falhas encontradas na legislacao
educacional vigente que podem comprometer a praplesinclusao.
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A literatura mostra a dificuldade dos professores tfm alunos incluidos de obter
apoio e colaboracdo de colegas. Fontes (2006), ummpssquisa, relata o sentimento de
“isolamento” vivenciado por uma professora de @as=gular, que tinha um aluno com
deficiéncia incluido e ndo conseguia receber apaagestdes na realizacdo de seu trabalho.
Glat (1999apud LEITE, 2004, p.5) aponta que “os professores daeckgbo Especial se
sentem segregados dos demais educadores do andseatar, isolados como seus proprios
alunos”. Leite (2004) também observou em seus estadnesma queixa das professoras do
Ensino Especial entrevistadas. Hargreaves (1809¢d PEREZ, 2007), nos estudos sobre a
atuacéao profissional dos professores, distinguenamodalidades de cultura dos profissionais
que interferem em seu trabalho. Dentre elas, destmclividualismqg que se caracteriza pelo
isolamento no trabalho, levando o profissional a méanter qualquer interacdo de
planejamento pedagdgico junto a seus pares. Onpeesstudo constatou tal comportamento
em Elisa

Tem sido frequente a contratacdo de estagiariopedagogia para atuarem como
mediadores de alunos com autismo incluido em tumgallar. Gomes e Lobato (2006)
descrevem, em seu estudo, a participacdo de uragi@s de pedagogia que exercia a
funcdo de mediadora de um aluno com autismo inzlafd uma turma de Educacéo Infantil,
de uma escola regular, e de duas especialistaszn(dma fonoaudiéloga e uma pedagoga)
gue desempenhavam o papel de consultoras. As s@ssaalam, no entanto, que “apesar de
todos os esforcos empreendidos, o desempenhoat@amo ambito do ensino de habilidades
académicas”(p. 7) nao foi satisfatério, havendo necessidadeadl@s individualizadas,
ministradas pela estagiaria-mediadora, que, par,tgrecisou ser orientada por toda a
equipe (profissionais da escola, além das duasciefipgs). Conforme apontam Freitas e
Mendes (2008), apenas o fato de haver um mediaaaata de aula ndo avaliza o sucesso da
proposta de uma Educacao Inclusiva, e se torna@abka capacitacdo, 0 apoio e 0s suportes
para o professor e a orientacdo desse estagiad@mdue.

A afirmacdo de Freitas e Mendes (2008) pode kmtrada pelo discurso da
estagiaria-mediadora Vania, que manifestou suapodibilidade para aceitar as orientacdes
e instrucdes, por parte da professora e da pesiguegsaO fato também remete a questbes
relacionadas a detengcdo do saber e a correspaodadbigue necessita ser construida em um
trabalho colaborativo. Mittler (2003), CapelliniO@) e Sanchez (2005) ressaltam que a
divisdo de autoridade pode ser sentida como umagangermanente para a autonomia do
profissional, que precisa aprender e trabalhar gmipe. Fontes (2006) assinala que a

presenca de mais um adulto em classe ainda é upegiéncia nova no Brasil, para a qual
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poucos profissionais estdo preparados. Ainda exista formacdo pautada no manejo
individual da sala de aula (ou do aluno). A patéssa constatacdo, apontou-se a necessidade
de se analisar de que forma é feita a selecdo e=0gs que se candidatam a funcdo de
mediadora do aluno incluido, principalmente de @ucom autismo, uma vez que € preciso
um trabalho sistematico interareas, em equipe, faaecer a comunicacao, autorregulacao
e aprendizagem do aluno. Como aponta Nunes ef@9)2para que se realize o suporte da
consultoria colaborativa se faz necessaria a pareetre professores, outros membros da
escola e profissionais especializados, e que gsgesiros sejam equivalentes. Porém, para
gue ocorra essa equivaléncia, se torna impresa@hdigngajamento de todos em um processo
conjunto de tomadas de decisOes, e que o trabalhaealizado em direcdo a um objetivo
comum.

A aproximacéo da pesquisadora com a responsavdlgutau foi conquistada a partir
dos seguintes passos: primeiramente a responsaviel as orientacdes, passando entdo a
analisar e discutir com a pesquisadora as suaxagjebuscando entender e atender as
solicitacbes; a valorizagcdo das informacbes sobse comportamentos, interesses e
necessidades do filho; a oferta de esclarecimeuim®e 0 autismo e as questdes que ela trazia
e ndao compreendia; a oferta de sugestdes de calao dom o filho nos momentos de
conflitos ou “crise”, de como introduzir limitesde como se comunicar com ele, estimulando
a sua comunicagao e o seu desenvolvimento.

Cabe ressaltar que somente apos a construcdo déngmio de confianca com a
responsavel, trazendo-a para a discussdo comoocattiva, € que foram apresentadas e
explicadas as propostas para o aluno. Esse proeettinfavoreceu o entendimento dos
objetivos e, com isso, a sua participacdo, embim@aaeduzida, além de ter possibilitado
melhoria na sua relacdo com os profissionais dal®&so que p6de ser constatado pela
diminuicdo de condutas defensivas que até entatawam através de criticas constantes e
queixas dirigidas aos profissionais da escola. Airpdessa aproximagao, a atuagdo da
pesquisadora como mediadora dos conflitos que a@apam no cotidiano da escola entre a
responsavel, a professora do aluno e alguns profes, muitas vezes desencadeados pela
nao compreensao da responsavel do que estavarwmrternou-se mais facil.

Na finalizacao do estudo |, duas questfes ficarddestes: a primeira, é que além das
barreiras da comunicacao e das fronteiras aindzfimdas pelo desconhecimento amplo do
autismo existiam obstaculos atitudinais que inftigvam a possibilidade de favorecer o
desenvolvimento e a inclusdo de Tadeu, sendo daaihss atitudinais os mais dificeis de

serem transpostos, pelo fato de ndo ser possimplesmente remové-los com a oferta de
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subsidios tedrico-praticos ou de recursos e de rimiate e a segunda, refere-se ao
oferecimento dos recursos da CAA e a obtencdo dessa na sua utilizacdo. Ficou
evidenciado que além da oferta e da instrucdo @odes recursos da CAA, se tornava
imprescindivel a presenca de interlocutores (psmiis) disponiveis (fisica e internamente)
e crédulos nas potencialidades do aluno e na ssibflmlade de superagdo, ndo se mantendo
fixados em suas limitacbes. Conforme aponta Nuneal.e(2011), € imperioso que 0s
profissionais estejam realmente voltados paraeadgéio e o acolhimento das mensagkns
pessoa nao falante, principalmente quanto a promnegé estabelecimento da comunicacéo

das e com as pessoas com autismo.

Estudo Il

O estudo Il também foi realizado com Tadeu, no seguinte, acompanhando a
mesma turma, porém com uma nova professora (Qeeiliana nova estagiaria-mediadora
(Gracy).

Concluido o estudo, observou-se que, apds a capagitos profissionaisdo houve
mudancas significativas na postura da professor@ili€ecom relacdo aos seus
comportamentos dirigidos a Tadeu nem nas estratégizadas com o aluno. Os dados da
professora sdo sugestivos de que Cecilia esteveagmpmais propensa a incentivar a
autonomia, ofertafeedbackgpositivo e corretivo), oferecer modelo e comemiarrespostas
do aluno, porém ndo conseguiu sustentar as peqaensiaveis alteracées. Ja com relagédo ao
comportamento da estagiaria-mediadora Gracy, dowosts® algumas mudangas. Ela se
mostrou mais sensivel quanto a necessidade dedaguwaresposta; incentivar a autonomia e
a comunicacdo do aluno; manejar a turma; ofertemabacknegativo; ofertar modelo; e
comentar a resposta do aluno, conseguindo modifisaeus comportamentos e estratégias
usadas com Tadeu. Por exemplo: Gracy deixou deaunth comportamento de beijar Tadeu,
apos ter recebido um tapa do aluno, embora dispesaesle que ndo podia bater, e passou a
dar feedbacknegativo, mostrando o cartdo “ndo pode bater’zertio estar aborrecida com
ele. Também se observou que a estagiaria-medigdssmu a utilizar mais perguntas abertas
e aguardar a resposta de Tadeu, geralmente pengortaque ele queria ou como ele estava,
e oferecendo os cartdes da CAA.

Segundo estudo de Wideen, Mayer-Smith e Moon (1998)literatura podem ser

encontrados dados de pesquisa que sugerem aéessor prioriza estratégias de ensino que
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condizem com as suas crencas pessdaism outro estud®jalouf e Schiller §pudNUNES,
2007, p.102) pontuam que “tais crengcas compdem istanga autoperpetuador que nao é
facilmente transformado, mesmo diante de evidérséa®rrentes de pesquisas empiricas”.
Dessa forma, a préatica de uma nova estratégia sinogrdiferente da que o(a) professor(a)
esta acostumado(a) a utilizar e que ndo seja cem@izom a sua historia de vida, torna-se
algo extremamente complexo de se concretizar. @Gbé&tg, Guallimore, Fuchs, Malouf e
Schiller (2007, p.103) destacam que para “modifcaomportamento do professor implica,
portanto, que o pesquisador considere as crenbggeuates a sua conduta”.

Os resultados apresentados, com relacdo ao dedeong@mprofessora e da estagiaria-
mediadora, indicam a possibilidade de que, no ptesestudo, os profissionais ndo tenham
verbalizado e/ou sinalizado todas as suas crengastaa inclusdo do aluno com autismo,
e/ou que estas nao tenham sido diagnosticadascefmideradas pela pesquisadora. No
entanto, se faz necessério destacar que a modifickec um sistema de crencas requer tempo,
disponibilidade e vivéncias que possam favorecdistanciamento dos antigos paradigmas.
Provavelmente, este estudo se constitui no primeisso para a criacdo desse espaco de
analise e reflexdo e, quicd, futuras transformaedetsvas nas crencas, e consequentemente
na atuacéo dos profissionais envolvidos.

No decorrer do estudo IlI, verificou-se que a pregeda estagiaria-mediadora foi
propicia e indispensavel para favorecer o trabdéhprofessora Cecilia com todos os alunos e
também para facilitar a comunicacdo, a autorregolag a aprendizagem de Tadeu. Na
literatura encontramos referéncias de que “a pgasda mediadora, em sala, auxiliando com
as adaptacOes necessarias proporciona um trabalkipeatidade” (OBELAR, 2011). Gomes e
Lobato (2006, p. 8), no projeto de estudo realizpdm favorecer a inclusdo escolar de
criancas com autismo, através da consultoria codéiba, destacam a necessidade observada
e viabilizada de haver uma mediadora para poterafah participacdo da crianca nas
atividades do grupo, e que durante o trabalho,ngéfm da mediadora deve ser ampliada,
“deixando de se restringir exclusivamente ao alemm autismo para estimular relagdes no
grupo através de atividades planejadas pela eqigperofissionais”.No entanto, Souza
(2008, p.3), no estudo realizado junto aos professe funcionarios de uma escola da rede
municipal de Ensino Infantil, da cidade de Pirdgi&;aassinala que o papel do estagiario
(monitor-mediador) no auxilio de aprendizagem dmalespecial foi compreendido como
“acompanhante exclusivo da aluna com deficiénciahd® de dar auxilio em alguma
circunstancia em que a professora necessitava. dés&dusado coincide com a postura da

professora Cecilia, em varios momentos, com relaggiagiaria-mediadora Gracy.
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Embora a literatura acerca do ensino colaborativoBnasil ainda seja escassa,
podendo ser representada pelos estudos desenwpaddapellini (2004), Mendes (2006 a,
b, 2009), Mendes et al (2003, 2008), Almeida (200&8xchado; Almeida (2010), Fontes
(2006, 2009), em ambito internacional, muitas e®peras sao relatadas nos Estados Unidos
(STAINBACK; STAINBACK, 1999), no Reino Unido (MITTER, 2003), na Alemanha
(BEYER, 2005) e na Itélia (PLAISANCE, 2006), entngtros. Tais experiéncias enfatizam as
inimeras contribuicbes para favorecer um ensinoquidade para todos os alunos e
merecem ser observadas.

Porém, é importante salientar a reincidéncia dastdesia das duas estagiarias-
mediadoras no espaco de um ano, durante este eJtaldéato aponta o quanto se torna
imprescindivel refletir se a indicacdo de estaggpara desempenhar o papel de mediadora
de alunos com autismo incluidos em classes regutlresnsino é realmente conveniente ou
se seria mais adequado uma professora exercer @@ofu(através da experiéncia de
bidocéncia).

Também se torna importante verificar se o fato dsmagiarias-mediadoras néo
receberem qualquer informacé&o anterior sobre coatom o qual iriam realizar a mediacéo,
pode ter influenciado na desisténcia da funcdo.eEuma capacitacdo das estagiarias-
mediadoras poderia ter favorecido a compreensaaataportamentos tipicos de alunos com
autismo e, dessa forma, produzido um olhar difeaglocpara a dificuldade na comunicagéo,
para 0s comportamentos inadequados, para 0sS Beeresstereotipados e restritos, e
despertado mais atencao e entendimento sobre ssidame que esses alunos apresentam, de
gue seja oferecida previsibilidade (conhecimenterar e planejamento) do ambiente e das
relacbes para propiciar melhor desempenho e c@astrdo comprometimento com a fungéo
a ser exercida, com a professora a ser auxili@daneo aluno a ser mediado.

Cabe apontar que os procedimentos de ensino/conautiolaborativa, embora de
forma timida, produziram algumas mudan¢as nos cdarpentos e nas estratégias dos
profissionais direcionados ao aluno, como também caomportamento e nas funcdes
comunicativas do aluno dirigidas as profissionaigartir dos dados coletados foi possivel
observar progressos de Tadeu com relacao a corgénigarincipalmente no que se refere ao
convivio social e a autorregulagdo. Por exemplaluoo passou a expressar seu desconforto
e/ou desagrado com os cartbes da CAA contendogpért@as que retratavam sentimentos,
porém nao manifestou comportamentos diruptivos,ccooorria anteriormente.

No entanto, cabe ressaltar que a inclusdo comwdcatio se reduz a oferta de

recursos nem esta centralizada na sala de aultudo au nos profissionais e colegas que
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convivem com ele. E primordial a compreensio detodes da escola devem estar voltados
para favorecer a comunicacao do aluno com defigéna sua inclusédo, o que sé se efetiva
com a presenca de interlocutores realmente inemtesse disponiveis para interagir e acolher
as mensagens do aluno ndo oralizado. Tal fato andgue a formacdo continuada dos
profissionaign locoe a presencga e participagcao ativa da pesquisadoeatidiano da sala de
aula, permitiram uma troca mais eficaz de conheaioss informacdes, experiéncias e um
espaco para a expressdo de sentimentos que prgdumsmo que de forma gradativa,
melhor desempenho dos profissionais e, com issoensino de melhor qualidade, voltado
para as reais necessidades do aluno com deficiéncia

Também € interessante apontar o progresso de Tamaurelacdo aos conteudos
pedagogicos. Embora se constatem defasagensntefes®ms objetivos tracados para todos os
alunos da turma, Tadeu conseguiu aprender algurogdes. Por exemplo: o aluno
participava das atividades de leitura e interpéeiage pequenos textos, com adaptacoes,
respondendo as questdes de modo correto, e passotaade um a dez, em inglés, contedado
ensinado pela professora da turma. Porém, ocorreamma, outras aprendizagens como o
entendimento do que € um espaco escolar, o queeéads do aluno nesse espaco e as regras
gue devem ser cumpridas nesse grupo social, as fpram essenciais para favorecer a
incluséo de Tadeu no espaco escolar e possila@btatuno uma melhor qualidade de vida.

Estudo Il

No estudo lll, realizado em uma instituicdo espgze@da, com uma abordagem
clinica-terapéutica-educacional, com profissiordas area de Educacdo e Saude, também
foram observadas algumas respostas positivas. fRelidar a compreenséao, a analise dos
dados serad apresentada separadamente, de acordmsca@rupos, ja que 0S Mesmos
profissionais interagiram com as crian¢as dos ginipos.

Grupo 1

Os profissionais, em interagdo com as criancas gpd>1, apresentaram algumas

modificacdes positivas em seus comportamentosnthieafase de Intervencdo. A professora

Gina se mostrou mais sensivel a necessidade aeustia comunicacdo das criangas, de
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responder as suas perguntas e/ou solicitacdenceetivar a autonomia, de comentar as suas
respostas e de oferecer modelo para as crian¢gasnl@ancas no seu comportamento se
mantiveram apos a fase de Intervencdo. Por exerf@i@ passou a se dirigir as criancas,
inclusive aquelas ndo oralizadas, indagando o dag gueriam, e apesar de algumas
utilizarem gestos, aguardava a resposta e a comeen@uando percebia que a crianga
necessitava de suporte, oferecia os cartdes da QA&nto ao comportamento de expandir as
mensagens das criancas, observou-se que Gina ndegoiu sustenta-lo. O auxiliar Jorge
apresentou alteracdes na sua conduta quanto axiafento de modelo para as criancas e a
iniciativa de fazer perguntas abertas para elasaaple, posteriormente, ter tido dificuldades
para manté-las. A psicologa Ana mostrou-se maisigeina necessidade de comentar a
resposta, de expandir as suas mensagens e decofer@delo para as criancas. No entaato,
posteriori verificou-se que Ana conseguiu manter apenasmgpodamento de comentar as

respostas, demonstrando dificuldades para susntlemais mudangas observadas.

Grupo I

Com o Grupo 2, também ocorreram algumas transfd@iesapositivas nas condutas
dos profissionais, durante a fase de Intervencgmofessora Gina mostrou-se mais receptiva
a ideia de manejar o grupo, de expandir as mensagkn oferecer modelo e de fazer
perguntas abertas para as criangcas. No entant@ Smente conseguiu sustentar as
alteracbes em sua conduta com relacdo aos comntaende incentivar a comunicacao,
expandir as mensagens e fazer perguntas abert@sxilar Jorge mostrou-se mais sensivel
ao proposito de manejar o grupo e de fazer pergualertas para as criangas, porém,
conseguiu manter apenas as alteracbes, apds ad@askmtervencdo, no tocante ao
comportamento de fazer perguntas abertas. Por éxedqrge, sempre que uma crianca
apresentava comportamento desafiador-provocativo douptivo, intervinha (ofertava
feedbacknegativo), e em seguida indagava o que ela guepaicéloga Ana nao modificou o
seu comportamento nas fases de Intervencad-eltsv-up.

Os dados sugerem que as alteracdes verificadaonauta e a dificuldade para
sustenta-las podem estar relacionadas as teorg@fcitas da professora, do auxiliar e da
psicologa e as suas histérias de vida pessoal fesgiomal, conforme destacam Nunes e
Danelon (2009). Por certo, a atitude profissioeaklta e mostra a atitude pessoal, assinala

Novoa (1995, p. 18): “o professor € a pessoa, eparta importante da pessoa € o professor”
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(aqui também podemos considerar a psicéloga e iiauealizando o trabalho pedagdgico).
Cabe salientar que a receptividade a ideia de ngaddeve fazer parte das crencas de quem
se envolve em uma investigacao. Provavelmentereagas expressas nos discursos iniciais
dos profissionais — e apresentadas pela pesquesadorcom relacdo ao receio de que os
recursos da CAA pudessem influenciar, de formathegao desenvolvimento da linguagem
oral e gerar certa acomodacdo ao invés de estimmidétivas e o potencial das criangas, ndo
foram totalmente transformadas e/ou substituidgsydem ter influenciado na sustentacao
das condutas dos profissionais, que se apresentadificadas apenas durante a fase de
Intervencéo do estudo. Estudos como de DelibeP&@5, 2007; 2009), Beukelman; Miranda
(2008); Manzini; Deliberato (2004), Moreira; Chur®97) desmistificam esta questao.

Observou-se, ainda, mudancas nas condutas dasasjasturante interagcdo com o0s
profissionais, na fase de Intervencdo, e algumasadetransformacfes se mantiveram no
decorrer da fase deollow-up.

As modificacdes observadas nos comportamentos rdas;as, a condi¢ado final de
cada uma delas e a sua significacdo no tocantseasscomportamentos estdo relacionadas

nos quadros 1& 18,abaixo.

Resultados observados com relacdo a apresenta¢ds domportamentos de cada crianca do
Grupo 1
Crianca | Deficiéncia Interacdo com oS Comportamentos Condicao do
profissionais modificados durante a fase | Comportamento durante a
de Intervencéo fase deFollow-up e sua
significacio
Atender os comandos dos Decréscimo — negativo
profissionais
Imitar os profissionais Decréscimo — negativo
Geraldo | Sindrome de Professora, Comportamento afetuoso Decréscimo — negativo
Asperger auxiliar e dirigido aos profissionais
psicologa Fazer pedido de Decréscimo — negativo
consentimento
Utilizar expresséo de protesto Decréscimo — pasitiv
Utilizar emissdes/acbes Decréscimo — positivo
performativas
Iniciar/responder as Decréscimo — negativo
interacdes com 0s colegas
Sindrome de Professora, Fazer pedido de acao Acréscimo — positivo
Rita Angelman auxiliar e Atender os comandos dos Decréscimo — negativo
psicologa profissionais
Utilizar comportamento Estavel — positivo
afetuoso dirigido aos
profissionais
Utilizar comportamento Decréscimo — positivo
desafiador-provocativo
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Utilizar a expresséo de protesto Decréscimo
positivo
Apresentar comportamento afetuoso dirigido
aos profissionais Decréscimo —
Mirtes Autismo Professord negativo
Utilizar comportamento diruptivo Decréscimo
Utilizar emissdes/acdes performativas Decréscimo
positivo
Utilizar a exibicdo Decréscimo —
positivo
Iniciar/responder a iniciativa de interacdo do Decréscimo —
Sindrome de | Professorg colega negativo
Ise Asperger Utilizar comportamento diruptivo Decréscimo —
positivo
Fazer pedido de objeto Decréscimo —
negativo
Utilizar a expressao do protesto Decréscimo +
positivo
Utilizar emiss@es de sons/agfes performatiyas Beitnd —
positivo
Utilizar emissdes de sons/acdes reativas Decréseimd
positivo

Quadro 17 - Resultados referentes a modificaca@almportamentos observados em cada crianga do Grupo

Resultados observados com relacdo a apresentacds domportamentos de cada crianca do

Grupo 2
Crianca Deficiéncia Interacdo com | Comportamentos modificados Condicao do
os profissionais | durante a fase de Intervencéo Comportamento
durante a fase de
Follow-up e sua

significacao

Responder os profissionais Decréscimo —
negativo
Professora, Imitar os profissionais Decréscimo —
Lucas Autismo auxiliar e negativo
psicologa Fazer pedido de objeto Estavel — positivg
Utilizar o protesto Decréscimo — positiyo
Utilizar a expressdo de protestp  Acréscimo — negati
Utilizar comportamento Decréscimo — positivd
desafiador-provocativo

Utilizar comportamento diruptivo  Decréscimo — posit

Apresentar interesse/atencdo na decréscimo

atividade
Fazer pedido de acéo Decréscimo —
Maria Autismo Professora e

auxiliar

negativo

Utilizar comportamento
desafiador-provocativo

Decréscimo — positivd

Utilizar comportamento diruptivg

Decréscimo — posit

Utilizar a expressao de protestp

Acréscimo — negati

Apresentar emissdes de

Decréscimo — posifivo
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sons/acdes ndo focalizadas
Utilizar a exploracdo Decréscimo — positiyo
Utilizar comportamento Decréscimo — positivd
desafiador- provocativo
Utilizar comportamento diruptivg  Decréscimo - pivsit

Ronaldo | Sindrome de|  Professora, Fazer pedido de objeto Decréscimo - negativo
Angelman auxiliar e Utilizar a expresséo do protestp  Decréscimo - posit
psicologa Utilizar emissées de sons/acddsDecréscimo - positivo
performativas
Utilizar a exploracdo Decréscimo - positiyo
Utilizar o protesto Decréscimo - positivo
Utilizar a expressao de protestp acréscimo

Apresentar emissdes de Decréscimo - positivo
sons/acdes reativas
Apresentar emissdes de Decréscimo - positivo
Carlos Autismo Professora e o sons/agdes nao focalizadas
auxiliar Utilizar a exploracéo Acréscimo - negatiVo
Apresentar comportamento | Acréscimo - positivo
afetuoso dirigido aos
profissionais
Utilizar comportamento Decréscimo - positivo
desafiador-provocativo
Utilizar comportamento diruptivg  Decréscimo - pivsit
Quadrol8 - Resultados referentes a modificacdo dos campentos observados em cada crian¢a do Grupo 2

A partir da analise dos dados, constatou-se querasedimentos e 0s recursos da
CAA favoreceram a modificacdo dos comportamentos daancas, principalmente o
comportamento do aluno dirigido ao profissional, @specto instrumental (utiliza
comportamento diruptivo e utiliza comportamentcadiaslor-provocativo).

Também foram observadas mudancas no comportamestocriancas, quanto a
funcdo comunicativa, com relacdo aos comportametitiggdos aos profissionais: no aspecto
instrumental (utiliza a expressdo de protesto); aspecto autorregulatério (apresenta
emissOes/agcbes performativas) e no aspecto petgmasenta emissdes/acdes reativas e
emissbes/acbes ndo focalizadas). Cabe ressaltao qoenportamento de fazer pedido de
objeto (aspecto instrumental) ndo se manteve afaseale Intervencao.

Na literatura, pesquisadores assinalam a possitididle a crianga com autismo e a
sindrome de Asperger utilizar a comunicacdo de dofancional, caso existam espacos
comunicativos para que possa ocupa-los. Acrese@entajue essas criancas apresentam
intencdo comunicativa e que sao capazes de intexagi pessoas conhecidas. Com efeito,
Fernandes (2000, p.34), em seu estudo, destacag@aspectos funcionais da comunicacéo
de criangas autistas também exigem reflexdo aitespeestereotipo de que criangas autistas
nao se comunicam”. Lopes (2000), em sua investoyagare as habilidades comunicativas

de criancas com a sindrome de Asperger e autisestach as habilidades dialdgicas
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encontradas e necessarias a comunicacao funchalkahi e Fernandez (2003) salientam que
pessoas com autismo apresentam intengédo comuaicBgvnard-Optiz (1982) aponta em seu
estudo que as criancas se mostraram sensiveisealoéntor e que utilizaram mais funcoes
comunicativas quando interagiam com adultos faresigclinico e mae). Orra (2007), em sua
pesquisa com alunos com autismo, assinalou que &£O0@AA as criancas passaram a
desenvolver a capacidade de emitir mensagensafiaisac6es coincidem com a analise do
presente estudo, referente as criancas com augssindrome de Asperger, e refutam as
consideracfes de alguns autores que afirmam gqeemanicacdo de criangcas com autismo
nao existe a funcdo de transmitir uma mensagem, iotencionalidade, a outra pessoa
(KANNER, 1997; SCHWARTZMAN, ASSUMPQAO, 1995; BALLOR 2002; SALLE et
al., 2005).

Eskelsen, Pacheco, Montibeller, Blasi e Fleig @300 estudarem o0 uso e o
desenvolvimento da comunicacdo na sindrome de Awgelutilizando recursos da CAA,
apontaram resultados satisfatérios, demonstrandondionalidade na comunicacao e o fato de
0 sujeito ter se mostrado sensivel ao interlocui dados também coincidem com os
resultados encontrados no presente estudo. As duascas envolvidas na pesquisa
apresentaram intengdo comunicativa e responderamteoi®cutores.

Cabe ressaltar a modificagdo observada no coamperito das criancas quanto a
utilizacdo da expressao de protesto. Segundo Mikh&ernandes (2006), a expressao de
protesto € uma das caracteristicas que surgem pnat®cemente no desenvolvimento
pragmatico da comunicacdo, e no tocante a apresentde comportamentos desafiador-
provocativos e diruptivos, Durand; Crimmins (19%0)Durand (2005) afirmam, em seus
estudos, que esses comportamentos tém func¢des icatnvas importantes, tais como indicar
a necessidade de auxilio ou atencdo, escapar ubc@#s que causam sofrimento, obter
objetos desejados, protestar contra eventos/atieglado desejados e obter estimulagcédo. E
Walter (2011) ressalta que a oferta de recursesnalivos de comunicacdo, para a pessoa
com autismo, possibilita o surgimento de outrososiale comunicagdo, diminuindo a
apresentacao de disturbios de conduta e favorecemrg@recimento de um comportamento
comunicativo mais claro e eficaz.

No presente estudo constatou-se significativa dip@o dos comportamentos
desafiador-provocativos e diruptivos das criangas, interacdo com o0s profissionais. Os
dados indicam que as criancas conseguiram aprendi@s formas comunicativas a fim de

obter auxilio e/ou atencdo, ter seus desejos a@esdi expressar seu
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desagrado/desacordo/desconforto. Da mesma forma,at@sdades oferecidas pelos
profissionais mostraram-se mais condizentes coneesssidades e interesses das criancas.

Importante destacar que também foram observadgmstes positivas quanto a
aprendizagem das criancas participantes do esRafeexemplo: Geraldo passou a ler textos
cada vez mais complexos e a escrever, e Ise passuesentar bom desempenho na
realizacdo das atividades. Tais progressos podemvesdficados nos discursos dos
profissionais, apresentados pela pesquisadora.

E no processo de interacdo entre a crianca e esloitores que se adquirem
conceitos. Durante o desenvolvimento do estudo rpudeser observados momentos
interativos nos quais as criangas tiveram a pdskide de aprender conceitos essenciais
como as regras sociais e habitos e atitudes pareoawivio harmonioso com os colegas do
grupo e os profissionais. Por exemplo: expressdesagrado e/ou desconforto de maneira
socialmente aceita, sem fazer uso de comportamedé&safiador-provocativos e/ou
diruptivos. Este fato confirma as inUmeras pogsiiles de uso dos procedimentos dos
recursos da CAA para favorecer a aprendizagem dascas com autismo, Asperger e
Angelman. Os beneficios apontados pela professimia Gelo auxiliar Jorge e pela psicologa
Ana vao desde a compreensao e a apresentacadutleatesperadas em ambiente social,
atencao focalizada para o que € verbalizado, offerew realizado, melhora na organizacéo e
na expressao do pensamento, desenvolvimento daatiegy oral, até o favorecimento da
leitura e da escrita.

Cabe destacar que os profissionais, a partir data@gédo da melhora na organizacéo
do pensamento, da ampliacdo do vocabulario e datwsicdo de frases, observada em
Geraldo e Ise (sindrome de Asperger), ndo mais dsinawam o receio apontado no inicio do
estudo (vide depoimentos dos profissionais) de gae) o uso dos cartdes da CAA, as
criancas deixariam de “falar”. E fato, portantojnmapontam os varios estudos mencionados,
que a Comunicacao Alternativa e Ampliada auxili@ @§enas pessoas ndo falantes a se
expressarem, mas pode e deve ser utilizada paveetar o uso funcional da linguagem e
também na ampliacdo e estruturacdo da linguageheagacrita. Deliberato (2007; 2009),
Beukelman e Miranda (2005), Manzini e DeliberatdO2, 2007) assinalam que “o uso dos
sistemas de comunicacao suplementar e alternaiwampossibilita a fala, uma vez que o
trabalho realizado com criangas com deficiéncia aeralidade deve estar direcionado para a
construcdo da linguagem” (DELIBERATO, 2009, p.37Mpreira e Chun (1997) apontam

gue a comunicacao suplementar e alternativa padgiBeada como um meio temporario ou
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permanente de comunicacdo e, também, como um @udlia o desenvolvimento de
conceitos, habilidades, leitura/escrita e estrgtlinguisticas.

Os procedimentos do ensino e da consultoria cadébar utilizados para a
capacitacao dos profissionais de Educacédo e Sasde estudo, se mostraram pertinentes e,
por meio deles, se obteve resultado satisfatoabfalo ecoa a afirmativa de Schirmer (2011,
p.185) de que “na literatura cientifica, o trabatlotaborativo tem sido apontado como uma
estratégia em ascensao para o desenvolvimentegoofal”.

O crescimento dos profissionais envolvidos nestedespdde ser verificado atraves
dos seus discursos (expressédo da desconstrucadigiesacrencas e reflexdes realizadas) e
nas atuagbes com as criangas, por meio da observagacdo e do uso de adaptacoes
especificas, bem como do oferecimento de matarigisretos e fotografias, para aquelas que
apresentavam mais dificuldades de compreensao.ndéire Locke (1989) sugerem que
pessoas com déficits cognitivos sédo capazes deomabmpreender objetos do que
fotografias coloridas.

Importante ressaltar que embora a construcdo de peneeria efetiva tenha se
concretizado apenas com a professora Gina, o auddrge e a psicéloga Ana se mostraram
mais sensiveis para a realizacdo de um trabalhemripe, como pdde ser observado na
participacdo e na realizacdo dos planejamentos, cmo na elaboracdo das atividades
adaptadas com recursos da CAA, para serem oferdadagncas dos dois grupos.

Outros aspectos importantes, que merecem destegfeegem-se ao depoimento do
auxiliar Jorge, sobre como se sentiu apoés tertaksia sua atuacdo, durante a exibicdo de
algumas das filmagens, e as observac6es da psacAlege da professora Gina. A autoscopia
€ uma técnica de pesquisa e de formacao que wiz@deogravacdo de acdes de um ou mais
sujeitos, objetivando posterior autoanalise. Em especificidade, supbe dois momentos
essenciais: a videogravacdo em si e as sessbesaliseae reflexdes. E um excelente
instrumento de formacao, porém nado se deve dispenszflexdo sobre tpor que fazer”,
sempre destacando as finalidades educativas, sopditicas, éticas e humanas envolvidas
no ato pedagogico (SADALLA; LAROCCA, 2004). Neswtwrlo, ficou evidenciado que os
profissionais conseguiram perceber a intencdo tiaagens e, através delas, realizaram
analises que propiciaram algumas reflexdes, qusimente despertardo outras no futuro.
Tal fato sugere o quanto, com os devidos cuidag@jtoscopia também pode ser utilizada
como uma estratégia para promover a formacao esgciorento dos profissionais.

Cabe apontar o interesse de alguns profissionaisstituicéo (professora de Educacéo

Fisica, terapeuta ocupacional, pedagoga e fisjpteta) que atendiam as criancas dos dois
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grupos e da gerente técnica, pelo estudo desedwol participacdo desses profissionais,
embora de forma assistemética, indica a possib#idde construcdo de um trabalho
colaborativo mais amplo, no futuro.

Outro aspecto interessante, que por certo favorecadesenvolvimento deste estudo
nessa instituicdo, é que a pesquisadora exeraidg@@d de coordenadora psicopedagogica,
fazendo parte da equipe desde a sua fundacéao.

ApoOs uma avaliacdo mais ampla, foi possivel comsigie, nos trés estudos, foram
observadas respostas dos profissionais e das asiamyolvidas. Quanto a construcdo de
parcerias, embora algumas ndo tenham sido efefiyaataedita-se que foram lancadas
sementes que, posteriori poderao dar bons frutos.

Cabe destacar a satisfacdo com trés profissionastg a utilizacdo do que foi
instruido e orientado a respeito dos procedimentesursos da CAA: no estudo | e Il, com a
professora especialista (professora da Sala de r&escude Tadeu), que utilizou os
conhecimentos adquiridos com outras criancas ceredi@a No estudo Ill, com a psicologa
Ana, que demonstrou ter percebido as inUmeras lplidades ofertadas pelos recursos da
CAA e passou a usar 0s novos conhecimentos cordos®s da casa de repouso na qual
trabalhava e com uma crianga com autismo, que iatewdambulatorio da instituicdo, e com
a terapeuta ocupacional que passou a utilizar wssnecursos aprendidos com uma crianga
com autismo, em outra instituig&o.

Finalizando, € possivel apontar que nos trés esthddortes indicativos do quanto a
utilizacdo dos recursos da Comunicacao Alternaiganpliada se apresenta propicia e eficaz
para favorecer a comunicagdo, a autorregulacdo ek@essdo de sentimentos, na
compreensao das informacdes e no entendimento @@ qceito ou rejeitado no convivio
social) e a aprendizagem de criancas com autisreper@er e Angelman, bem como para
proporcionar melhor qualidade de vida, e tambénuantp € promissora a utilizacdo dos
procedimentos de ensino e/ou consultoria colab@rgbiara promover o desenvolvimento dos
profissionais das areas de Educacdo e Saude.

Esta pesquisa ndo tem a intencdo de propor gersaradis, e sim de mostrar
possibilidades e instigar estudos futuros. Certé@eputros aspectos evidenciados neste
estudo necessitam de aprofundamentos, que poderdeadizados posteriorj pois como
afirma Cardoso (1976, p. 65), “a realidade que sgpea pretende conhecer permanece

sempre mais rica do que a teoria que a ela setefer
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